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Educacion y arquitectura moderna

La publicacion de las actas del VIII Congreso de DOCOMOMO Ibérico, organizado por la Fundacion
DOCOMOMO Ibérico, con la colaboracion del Ayuntamiento, la Diputacion y la Universidad de Ma-
laga, el Instituto Andaluz de Patrimonio Histérico y el Instituto del Patrimonio Cultural de Espana,
es una gran ocasion para difundir el valor patrimonial de numerosos edificios y conjuntos construi-
dos en el siglo veinte para la funcion docente, y que poseen un alto valor patrimonial.

Las creaciones del siglo xx son de naturaleza fragil, por sus materiales y técnicas constructivas, y
su existencia se ve amenazada como consecuencia de los cambios de uso y de la obsolescencia. Ello
es especialmente relevante en una arquitectura pensada para una funcion didactica que ha estado so-
metida a continuos cambios y revisiones y a veces dimensionada para necesidades muy diferentes.

Pero el mayor peligro reside en la falta de valoracion social de estos inmuebles. Muchos se en-
cuentran desprotegidos, porque frecuentemente no se ha considerado que esta arquitectura, eminente-
mente funcional, pero de un gran valor arquitectonico, merezca una proteccion especial. Por ello nos
encontramos ante creaciones muy vulnerables y su preservacion es una tarea compleja y dificil.

Afortunadamente, la valoracion del patrimonio reciente es una realidad cada vez mas incues-
tionable y numerosos ejemplos de la arquitectura moderna han sido declarados bienes de interés
cultural o protegidos con otras figuras de proteccion. El patrimonio arquitectonico docente es tam-
bién cada vez mejor conocido y valorado.

En el ano 2010 planteamos al Consejo de Patrimonio Historico la revision de los Planes Nacio-
nales de Patrimonio Cultural, asi como la formulacion de nuevos planes. En ese marco se propuso
la formulaciéon de un Plan Nacional de Arquitectura Moderna. Acogimos con mucho entusiasmo e
interés esta propuesta, aunque como los Planes Nacionales tienen un cardcter transversal e interdis-
ciplinar, sugerimos que se extendiera a todo el patrimonio del siglo xx.

El Plan Nacional de Patrimonio del Siglo xx ha sido redactado por una comision formada por
técnicos de la Administracion General del Estado, de las Comunidades Autonomas y expertos inde-
pendientes, bajo la coordinacion de Carmen Hidalgo e Isabel Argerich. La elaboracion de este Plan
Nacional constituyo un dificil reto, dada la amplitud y variedad de su dmbito, pero también nos
permitié adentrarnos en nuevos campos de la conservacion.

Una vez concluida su redaccion, el Plan Nacional de Patrimonio del Siglo xx fue aprobado en
el Consejo de Patrimonio Historico celebrado en Plasencia, el dia 28 de marzo de 2014. Posterior-
mente se constituyo la Comision de Seguimiento que trabaja fundamentalmente en tres areas: la
arquitectura moderna, el arte contemporaneo y los nuevos soportes. En el area de la arquitectura
moderna se han hecho inventarios y catalogaciones que estin dando sus primeros frutos en forma
de proteccion y declaracion de edificios y conjuntos del siglo xx.

Esta publicacion muestra la enorme variedad y la gran calidad arquitectéonica de los edificios
ideados para servir de lugar a la transmision de conocimientos y capacidades. En €l han colaborado
muchos investigadores y profesionales para aportar sus conocimientos y sus experiencias. Quiero
agradecer su colaboracion y la de todas las personas que han trabajado para que estas actas vean
la luz y sirvan para difundir la arquitectura docente contemporanea y la necesidad de aumentar su
conocimiento y velar por su preservacion y adecuada reutilizacion.

Alfonso Munoz Cosme
Director
Instituto del Patrimonio Cultural de Espana



Compromiso sostenido del IAPH
con el patrimonio contemporaneo

La educacion tuvo un protagonismo fundamental dentro de los propésitos de reforma social, cienti-
fica y artistica que impulsé la modernidad. Cambios a los que respondié la arquitectura moderna,
adecuandose funcionalmente para recoger las nuevas demandas de la docencia, como también con-
duciendo a la ensenanza a través de una nueva espacialidad, en ejercicios de vanguardia que que-
daron para la historia.

Siendo undnime el reconocimiento a los avances que la arquitectura pudo acompanar e im-
pulsar en materia de educacion, su presencia en pueblos y ciudades de Andalucia forma parte de
nuestro patrimonio. Desde sus origenes, el Instituto Andaluz del Patrimonio Histérico ha apoyado
esta consideracion, fomentando su conocimiento en el marco general de los trabajos de documen-
tacion y estudio de la arquitectura contempordanea andaluza. El registro MoMo Andalucia, el Registro
Andaluz de Arquitectura Contemporinea y los registros tematicos de la Fundacion Docomomo Ihé-
rico, que el TAPH ha desarrollado desde Andalucia, han podido sucesivamente incorporar obras de
elevadisima calidad, desde la ensenanza infantil hasta la universitaria, entre las que se encuentran la
Facultad de Matematicas de Sevilla, el Instituto Nuestra Sefiora de la Victoria en Malaga o la Univer-
sidad Laboral de Almeria.

En paralelo a ese impulso en el conocimiento, la Direccion General de Bienes Culturales de
la Junta de Andalucia ha desarrollado un fructifero trabajo de proteccion patrimonial, promoviendo
la incoacion e inscripcion en el Catilogo General de Patrimonio Histérico Andaluz de una represen-
tacion nutrida de estos bienes, que incluye al Instituto de Anatomia de Sevilla, la Escuela Superior
de Ingenieros Agronomos de Cordoba y la Escuela de Artes y Oficios de Algeciras. Medidas de pro-
teccion que han facilitado la realizacion de intervenciones patrimoniales que combatiesen la impla-
cable obsolescencia que afecta a estos edificios: un camino en el que esperamos que experiencias
exitosas como la rehabilitacion de la Escuela de Huérfanos Ferroviarios de Torremolinos puedan
servir de guia para abordar la recuperacion pendiente de obras como la Escuela de Nattica de la
ciudad de Cadiz.

Documentar, proteger e intervenir son trabajos que el IAPH promueve y fomenta junto a la
difusion y la investigacion: tareas fundamentales estas ultimas, que cuentan con un hito en el VIII
Congreso DOCOMOMO Ibérico, celebrado en Malaga en 2013. Organizado conjuntamente por la
Fundacion DOCOMOMO Ibérico junto al IAPH y la Escuela de Arquitectura de Malaga, el Congreso
de Malaga contintia un ciclo exitoso de casi dos décadas de tradiciéon de reuniones cientificas sobre
arquitectura moderna, que Andalucia ha podido acoger anteriormente en Sevilla en 1999 y Cadiz en
2007. Las actas que ahora se presentan, que contienen las ponencias, comunicaciones y posteres
presentados en el Congreso de Malaga, evidencian la excelencia alcanzada en la investigacion en
esta materia, y su publicaciéon es muestra de un compromiso sostenido del TAPH con el patrimonio
contemporaneo.

Roman Fernandez-Baca Casares
Director
Instituto Andaluz del Patrimonio Historico



Ensefanzas de la arquitectura
del Movimiento Moderno

El dltimo Congreso de DOCOMOMO Ibérico que tuvo lugar en Malaga y cuyas actas ahora publica-
mos en version digital, nueva modalidad tecnolégica o nuevo recurso cuando los recursos son esca-
sos, nos ha dado la oportunidad de reflexionar acerca de las implicaciones de la ensenanza y el
aprendizaje, en la arquitectura del periodo objeto de nuestras actividades.

Ademds de las sesiones estrictamente académicas y que han sido las habituales en nuestros
congresos, en esta ocasion se han incorporado sectores alejados de nuestra 6rbita, como es el caso
de la ensenanza infantil y secundaria. Ambas resultaron muy atractivas por diferentes aspectos. La
dedicada a los nifios, por cuanto se centré en actividades [ddicas que tuvieron que ver con modos
de apropiacion del espacio y, también, con la apertura de la poblacion escolar infantil a experiencias
sensoriales que se relacionan, primariamente, con lo arquitectonico. La segunda se ocup6 en la ex-
posicion pormenorizada del Proxecto Terra, trabajo que el Colexio Oficial de Arquitectos de Galicia
viene desarrollando desde los primeros afios del siglo y que, en su punto mas alto de actividad, fue
reconocido con el Premio Nacional de Urbanismo en el aiio 2010. En su intenso dinamismo peda-
gogico, vinculado a la ensenanza secundaria, la practica totalidad de los colegios gallegos han incor-
porado, de un modo u otro, actividades educacionales vinculadas a la experiencia y el conocimien-
to de lo arquitectonico. Sus acciones mas significativas tienen que ver con visitas a edificios o
territorios de interés, tanto contemporaneos como de siglos pasados, completados con las discusio-
nes colectivas que suscitaban y trabajos escolares que apuraban la docencia.

Su inclusion en el programa de este Congreso de Malaga trataba, entonces, de avanzar en una
idea capital: la consolidacion patrimonial de la arquitectura del Movimiento Moderno Ibérica, puede
alcanzarse si se logra acercar la arquitectura, y sobre todo la arquitectura moderna, al bagaje de
conocimientos y sensibilidades de las diversas poblaciones escolares.

Esto, en lo que supone comentar los aspectos mas novedosos de «Malaga» que, naturalmente,
se completaron, como viene siendo habitual, con jornadas dedicadas a diversos aspectos relaciona-
dos con la ensefianza, tanto en la exploracion de las arquitecturas que se precisan para acoger esta
actividad, como en su historia e implicaciones tedricas.

Por ultimo, quisiera detenerme en lo que suponen estos congresos en la actividad habitual de
nuestra Fundacién ya que, en modo alguno deseamos que la tarea de DOCOMOMO se entienda
como una labor restringida, de forma exclusiva, a completar los registros con toda la importancia
que, por otra parte, sin duda estos tienen.

La mirada hacia un pasado, arquitectonico en nuestro caso, estd siempre mediatizada por la
vision del presente desde el que se observa. Con esto in mente, DOCOMOMO quiere contribuir al
modo de enjuiciar aquel determinado pretérito. Seria iluso, y bastante estipido, esperar que, reali-
zada la tarea de conocimiento que suponen los registros, todas las preguntas quedaran resueltas. O,
dicho de otro modo, que se llegaria a un criterio interpretativo tnico del significado de estas arqui-
tecturas. Justamente ocurre lo contrario. Una construccion metafisica, como es lo que pueda enten-
derse por Movimiento Moderno, no soporta definiciones categéricas. La continuada reflexion sobre
lo que pueda significar y, sobre todo, qué influencia ha podido tener en el devenir de los anos pos-
teriores estara siempre abierta. Al menos mientras estas arquitecturas sigan suscitando interés y ori-
ginando sucesivas interrogaciones.



Estos congresos de DOCOMOMO Ibérico suponen una ocasion singular, afortunadamente, no
Unica, para adentrarnos en la comprension, nada inmediata por otra parte, de aquello que pueda ser
la arquitectura moderna en Espafa y Portugal, su conexion con el ambito internacional y la deuda
que el presente ha acumulado con ella.

El futuro congreso, que ya se prepara y que tendra lugar en San Sebastian en 2016, sera una
nueva oportunidad para adentrarnos en estas cuestiones y en el que esperamos contar con la pre-
sencia y participacion de viejos y nuevos publicos.

Celestino Garcia Brafia
Presidente
Fundacion DOCOMOMO Ibérico



La documentacion y proteccion
de la arquitectura de la educacion
es paralela a la innovacion pedagogica

La Escuela de Arquitectura de Milaga ha tenido la satisfaccion de ser la sede del VIII Congreso
DOCOMOMO Ibérico «La arquitectura del Movimiento Moderno y la Educacion». Compartir la orga-
nizacion de este evento, precisamente en una temdtica tan cercana como es la relacion de la ense-
nanza y las necesidades espaciales y arquitectonicas para su desarrollo, ha demostrado también la
madurez de esta Escuela como institucion consolidada en el contexto universitario espanol.

El valor pedagdgico de la obra arquitectonica construida se suma a los valores culturales y
sociales de su patrimonializacion, y es parte de la formacién continua del arquitecto. Esta educacion
sensitiva, defendida por Alejandro de la Sota, es la que dota de una dimension pedagogica anadida
al propio valor del edificio como documento histérico, y ha derivado siempre en la necesidad del
estudiante y del profesional de viajar para conocer la obra arquitectonica de primera mano.

No hay, practicamente, un gran maestro de la arquitectura del Movimiento Moderno que no se
haya enfrentado al reto de disefar una pieza educativa. Pero sus implicaciones también han trascen-
dido al debate urbano del siglo xx, desde la primacia de la escuela como equipamiento vital y cen-
tro de referencia del barrio, hasta la explosion de los Campus Universitarios impulsados por el cre-
ciente desarrollo tecnolégico tras la I Guerra Mundial.

El fin dltimo de la educacion es la formacion de ciudadanos comprometidos con la socie-
dad. Por ello, la documentacion y proteccion de la arquitectura de la educacion no hace sino
reconocer que la innovacion educativa-espacial es paralela a la innovaciéon pedagodgica. Se trata
de un hecho espacial —y en algunos casos, un paradigma arquitectonico— que permite ser secuen-
ciado. Todo un proceso evolutivo que explica desde el acceso universal a la educacion de prin-
cipios del siglo xx, hasta los actuales complejos tecnologicos en los que se basa la economia del
conocimiento.

En este sentido, la octava edicion de esta cita periddica con el estudio, la critica y la divulga-
cion de la arquitectura del siglo xx merece una especial menciéon por el nidmero de participantes
inscritos y la calidad de las aportaciones presentadas. Ha generado espacios de reflexion acerca de
la pedagogia y la necesidad de un disefnio espacial adecuado a los programas y necesidades docen-
tes, algo que permanece latente en esta institucion, que comenzo6 su andadura en un proyecto edu-
cativo innovador como razén de ser.

La Escuela de Arquitectura de Mdlaga agradece a la Fundacion DOCOMOMO Ibérico y al
Instituto Andaluz de Patrimonio Historico, asi como a todos los participantes en las sesiones, los
inscritos y las empresas colaboradoras, su dedicacion y entusiasmo en hacer posible que este
encuentro haya resultado tan enriquecedor como ilusionante para el futuro del patrimonio arqui-
tectonico moderno.



El debate continuo sobre el modelo formativo del arquitecto sigue siendo el caballo de batalla
tanto de instituciones académicas como profesionales, que deben afrontar los retos de un futuro cam-
biante apoyados en estructuras excesivamente rigidas. Incluso aqui, una revision critica a los postulados
formativos de las vanguardias y del Movimiento Moderno puede aportar una vision innovadora que
ayude a cimentar las bases sobre las que constituir el aprendizaje continuo del arquitecto.

Carlos Rosa Jiménez
Director de la Escuela de Arquitectura de Malaga
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Proxectoterra.
Un pais: su arquitectura y su territorio

Xosé Manuel Rosales Noves
Coordinador de Proxectoterra (http://proxectoterra.coag.es)

La construccion de un pais es un proceso colectivo, lento y continuo basado en la herencia y
en la transmision de un territorio construido lentamente a lo largo del tiempo. Obliga a un
ejercicio de responsabilidad compartida entre toda la ciudadania en la gestion de lo heredado
y de las huellas que vamos a dejar cada generacion como resultado de nuestra interaccion con
el medio, aprendiendo a controlar las urgencias de corto plazo por la trascendencia que nues-
tras acciones pueden tener cara al futuro.

Las referencias espacio-temporales son basicas para la conformacion de nuestro imagi-
nario personal y colectivo. Hay que reforzar, por tanto, el desarrollo de las competencias ba-
sicas que le den a la ciudadania la capacidad de anilisis y comprension del espacio y del
tiempo, coordenadas basicas en las que como seres humanos nos relacionamos con el medio
y que condicionan nuestras percepciones y nuestras vidas.

En el afio 2000 el Colegio Oficial de Arquitectos de Galicia inici6 el Proxectoterra, un
programa de cooperacion con el mundo de la educacion dirigido a todas las etapas de la
educacion obligatoria, en el animo de contribuir a mejorar el conocimiento que los escolares
de Galicia deben tener de nuestra arquitectura y de nuestra identidad territorial. El Proxecto-
terra aporta materiales especificos y actividades complementarias que se pueden incorporar a
las programaciones de los centros educativos.

Desde los inicios, distintas instituciones y organismos se sumaron al proyecto compartiendo
nuestros objetivos. En este tiempo, la Asociacion Socio-Pedagoxica Galega, TVE, la ONCE y Nova
Escola Galega asumieron compromisos especificos fundamentales en su desarrollo.

Pero tenemos que significar la fundamental y relevante colaboracion de la Xunta de Ga-
licia con el Proxectoterra que hizo posible la continuidad y definitiva consolidacion como
proyecto de referencia en el mundo de la educacion. Esta colaboracion se fue concretando en
diferentes convenios firmados con distintas consellerias en los sucesivos gobiernos desde 2003
hasta el vigente, firmado con la Conselleria de Medio Ambiente, Territorio e Infraestruturas, y
que nos ha permitido la consolidacion en la educaciéon secundaria, su difusion generalizada en
la educacion primaria y la elaboracion de nuevos recursos para educacion infantil, con lo que
alcanzamos la oferta de materiales especificos para cada una de las distintas etapas de la edu-
cacion obligatoria.
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Xosé Manuel Rosales Noves

Principios basicos de actuacion

No es el objetivo de este escrito presentar los materiales elaborados para cada una de las eta-
pas educativas, todos ellos disponibles en nuestra pagina web http://proxectoterra.coag.es/. Es
nuestra intencion presentar los principios basicos de actuacion y la secuencia de reflexiones
que a lo largo de estos anos fueron surgiendo dentro del proyecto.

Si tuviéramos que sintetizar en unas pocas palabras cudles fueron las ideas que nos
guiaron desde los inicios tendriamos que resumirlas en: universalidad, globalidad, integracion
curricular, generalidad, permanencia, diversidad, experimentacion, interdisciplinariedad, viven-
cia e interterritorialidad. Sobre cada una de ellas, comentamos brevemente lo siguiente:

— Universalidad. Es necesario llegar al conjunto de la poblacion para presentar los pro-
blemas basicos asociados a los lugares que habitamos y a la ocupaciéon del territorio.
Las distintas etapas de la educacion obligatoria constituyen, sin lugar a dudas, un am-
bito preferente en el que se debe intervenir para provocar un cambio en la sensibili-
dad de las personas que comporte otra manera de actuar.

— Globalidad. Se trata no sélo de elaborar nuevos recursos educativos, atender a la for-
macion del profesorado y organizar actividades complementarias, sino también de
involucrar a diferentes organismos interesados socialmente en esta problematica, tanto
en el financiamiento y apoyo a la realizacion de lo proyectado como compartiendo
iniciativas y recursos.

— Integracion curricular. Partimos de que nuestra colaboraciéon con el mundo educativo
no podia suponer una sobrecarga curricular. Con este objetivo estudiamos los curricu-
los vigentes y comprobamos que nuestros ambitos de preocupacion ya estaban reco-
gidos en ellos. Por este motivo nos decidimos a elaborar recursos educativos contex-
tualizados a la realidad de nuestro pais que pudiesen completar o sustituir a los que
en la actualidad estan a disposicion de profesorado y alumnado.

Un aspecto decisivo fue aquilatar el tiempo que el profesorado, desbordado en sus
tareas, estaba dispuesto a dedicarle al tratamiento de los temas propuestos, para lo
que hicimos un muestreo del que resultdé una temporalizacion de 8 y 12 sesiones de
trabajo en primaria y secundaria, respectivamente, por lo que los materiales elabora-
dos debieron ajustarse a esa limitacion temporal obligindonos a ser muy selectivos.

De todo ello se deduce que la integracion curricular procuramos conseguirla por
una triple via: por la oportunidad de los temas a tratar, por la metodologia y recursos
utilizados y por ajustarnos al tiempo disponible.

— Generalidad. Nuestro universo siempre fue la totalidad del alumnado de Galicia en
las etapas de escolarizacion obligatoria, tanto de centros publicos, concertados o pri-
vados, rurales o urbanos, costeros o del interior, en habitats concentrados o dispersos.
En Galicia, con una poblacién de unas 2.800.000 personas, contamos con una pobla-
cion escolar de unos 280.000 alumnos y alumnas de entre 3 y 16 anos, escolarizados
en unos 1.700 centros de infantil, primaria y secundaria. Estos datos son necesarios
para conocer el medio en el que se quiere intervenir. A dia de hoy, el Proxectoterra
ha distribuido gratuitamente sus materiales a todos los centros de ESO y primaria de
Galicia y estd en fase de distribucion a todos los centros de infantil.

— Permanencia. Nunca tuvimos vocacion experimental y pasajera. Lo dificil de una ini-
ciativa educativa no es que surja, sino que permanezca. En el mundo educativo la
novedad prima sobre la continuidad. Si algo es valioso para el mundo educativo no
puede ser efimero.

Al querer cooperar con la educacion con una iniciativa surgida desde fuera del mun-
do educativo, es facil caer en la tentacion de sustituir al profesorado por especialistas
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en el tema, dandole caracter singular y excepcional al tratamiento de determinada cues-
tion. Esta forma de actuar tiene varios problemas: es imposible llegar a todos los centros
de un pais y dificilmente se dispondra de recursos que garanticen su continuidad en el
tiempo reduciendo su presencia al periodo de financiacion del evento educativo y limi-
tando el nimero y localizacion de los centros participantes. Para que esto no ocurra, los
protagonistas de un proyecto educativo deben ser desde el principio y en todo momen-
to el profesorado y el alumnado del correspondiente nivel educativo.

Siempre tuvimos claro que, en la escolarizacion obligatoria, el mediador en el pro-

ceso de ensenanza-aprendizaje es el profesorado de cada una de las etapas educativas,
pues ellos son los que estian, los que siguen y seguiran. Es el profesorado cémplice
necesario e insustituible para cualquier iniciativa dirigida al mundo de la educacion,
si se espera de ella que llegue, sea vilida y permanezca. Este es el motivo por el que
rechazamos cualquier intromision temporal y ajena en las aulas. Nunca contemplamos
otro mediador que no fuese el profesorado que esta en el aula y a tal fin entendimos
que lo que hay que hacer es proporcionarle materiales adecuados y formacion sufi-
ciente. En esta direccion también elaboramos material especifico de formaciéon para el
profesorado con el cual completar y actualizar su conocimiento sobre los temas abor-
dados, asi como las correspondientes guias para el profesorado en las que se detallan
las intenciones educativas del equipo redactor de cada una de las unidades al tiempo
que se plantean otras alternativas de utilizacion de los materiales.
Diversidad. Nunca perdimos de vista las condiciones en las que se desarrolla la acti-
vidad educativa en las distintas etapas: limitacion y diversidad de recursos en los
centros, diversidad de alumnado, diversidad de profesorado, diversidad de contextos.
Saber de donde partimos para intuir hasta donde podemos llegar. En la elaboracion
de los materiales siempre tuvimos claro que tenian que ser facilmente apropiables y
asumibles por la mayoria del profesorado, al tiempo que siempre fuimos conscientes
de que los referentes espaciales con los que trabaja el alumnado son diferentes segin
su contorno y contexto, siendo muy importante recoger esta diversidad cuando habla-
mos de los espacios que habitamos.

— Experimentacion. Una vez elaborados por el profesorado colaborador del correspon-

diente nivel educativo, todos los materiales fueron previamente experimentados en
centros colaboradores de diferentes contextos (rurales, urbanos, costa, interior...) que
actuaron como receptores criticos de los materiales y permitieron su revision y reajus-
te antes de su edicion definitiva. De estas experimentaciones recibimos comentarios y
valoraciones sobre la estructura general de las unidades, asi como sobre la convenien-
cia de modificar o sustituir determinadas actividades o elementos parciales de éstas.
Interdisciplinariedad. Al hablar de los espacios que habitamos disponemos del marco
idoneo para que confluyan con absoluta normalidad multiples visiones surgidas desde la
arquitectura, el urbanismo, la geografia, la antropologia, la economia, las ciencias medio-
ambientales, la lengua... Estamos convencidos de que este conjunto de multiples visiones
que de nuestros espacios podemos dar entre todos, contribuird a hacer mas compleja y
completa la imagen que podemos y debemos tener de nuestro pais. Una vision global y
multidisciplinar de nuestro territorio que esperamos ayude a velar por una utilizacion
racional que nos permita administrarlo con sabiduria y traspasarlo con generosidad.
Vivencia. La reflexion sobre los espacios que habitamos no se puede hacer inicamen-
te en el aula. El alumnado tiene que poder vivir en primera persona los espacios y
lugares que son objeto de estudio. Conocer-aprender viviendo el lugar, teniendo una
experiencia vital guiada por el trabajo previo en el aula, las orientaciones del profe-
sorado y la curiosidad de cada uno. Guiar los sentidos para conocer y dar tiempo para
vivir un lugar, en el lugar. La experiencia se almacenard en la memoria y aflorard de
nuevo como elemento de contraste y comparacion, como muestra de que otras reali-
dades son posibles.
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— Interterritorialidad. Apoyados en nuestra unidad de identidad territorial, el Proxecto-
terra busca contribuir a incorporar en el dmbito de la eurorregion Galicia-Norte de
Portugal en el imaginario colectivo de nuestro alumnado como un espacio de colabo-
racion, cooperacion y reconocimiento mutuo de dos comunidades con muchos siglos
de historia comun, perfectamente reconocible en nuestros territorios.

La impronta de cada una de estas ideas sigue totalmente presente en el proyecto desde
sus inicios y continian guiando nuestra actuacion en las nuevas iniciativas y colaboraciones
emprendidas en estos afios. Apostamos decididamente por la idea de que sélo la elaboracion
de materiales surgidos del contacto con el profesorado y el alumnado permitird incidir de for-
ma idonea y permanente en los procesos de ensenanza-aprendizaje.

Intenciones educativas y vias de intervencion

Es nuestro objetivo promover un pensamiento critico sobre los espacios que habitamos, sobre
sus procesos de génesis y transformacion a lo largo del tiempo, sobre la tradicion heredada y
de la que debemos aprender y sobre las pricticas arquitectonicas y de ocupacion del territorio
que se deben evitar. Para todo ello, es necesario tomar decisiones no solo sobre «qué» apren-
der, sino también sobre «omo» ensenar aquello que debemos conocer con la finalidad de que
el alumnado adquiera una progresiva autonomia que le permita gestionar con sabiduria y res-
ponsabilidad sus interacciones con el territorio, como escenario y soporte de nuestra existen-
cia, nuestro ambito de vida.

El paisaje propio es un elemento fundamental en la configuracion de la memoria perso-
nal y colectiva. El reconocimiento del espacio, el acercamiento a sus procesos de conformacion
y su percepcion por el alumnado constituye el eje alrededor del cual gira el Proxectoterra. Una
correcta aprehension de la complejidad de los espacios que habitamos demanda ir presentan-
do sus diferentes componentes, escalas e interacciones de forma progresiva a lo largo de las
distintas etapas educativas.

Los objetivos del Proxectoterra no son otros que los propios del curriculo de ciencias
sociales en la educacién secundaria y del drea de conocimiento del medio en la educacion
primaria en los que se establece que los escolares deben aprender a:

— ddentificar y analizar a diferentes escalas las interacciones que las sociedades humanas
establecen con sus territorios en la utilizacion del espacio y del aprovechamiento de
los recursos naturales, valorando las consecuencias de tipo econémico, social, politico
y ambiental de éstas».

— Valorar y respetar el patrimonio natural, historico, linglistico, cultural y artistico, asu-
miendo las responsabilidades que supone su conservacion y mejora.

En este marco educativo, tenemos la intencion de que a partir de nuestras propuestas
profesorado y alumnado puedan comenzar a identificar y analizar los diferentes ambitos y
contextos en los que vive el alumnado al tiempo que conocen las diferentes formas de orga-
nizacion de nuestro territorio.

Entre las intenciones educativas del proyecto, cabria destacar las siguientes:
— Intervenir en los niveles de formacion obligatorios —por llegar a la generalidad de la

poblacion— para presentar los problemas basicos de la ocupacion del territorio y de la
arquitectura.
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— Contribuir a superar la visiéon de la arquitectura como un estudio de las formas arqui-
tectonicas y/o arquitectura historica, recuperando sus valores espaciales como cualidad
esencial.

— Colaborar en la puesta en valor del patrimonio construido heredado, entendiéndolo
como resultado de un continuo historico que tiene la virtualidad de unir pasado, pre-
sente y futuro.

— Promover iniciativas generalizadas que favorezcan la creacion de una ciudadania cons-
ciente del espacio vital donde se desenvuelve y de la importancia de su actuacion
sobre él.

— Buscar una renovadora mirada sobre el medio humanizado y no humanizado con una
vision critica y constructiva.

Resultado de estos presupuestos iniciales, para educacion secundaria, se establecieron
los siguientes dmbitos de reflexion:

— Arquitectura popular: paseo por los presupuestos, medios, factores condicionantes,
aportaciones y valores que se derivan de la arquitectura an6nima universal. Una
aproximacion a nuestra arquitectura vernacula como singular concrecion de los prin-
cipios universales que guian a estas arquitecturas.

— Arquitectura contempordnea: un acercamiento, desde sus origenes, a los conceptos y
valores espaciales de la arquitectura moderna. El conocimiento de los nuevos lengua-
jes y la valoracion del pluralismo arquitecténico actual, tanto a nivel universal como
de nuestro entorno.

— Identidad territorial: descripcion del proceso de conformacion historica del territorio
de Galicia a través del estudio de nuestras formas territoriales basicas, desde la aldea,
la parroquia y la villa hasta la ciudad y el area metropolitana.

Por tultimo, consideramos tres vias de intervencion dentro de la unidad del proyecto:

1. Elaboracion de unidades diddcticas y materiales de apoyo. Sin incrementar los con-
tenidos establecidos para cada una de las etapas educativas, aportamos materiales
especificos que completan, mejoran o sustituyen a los que en la actualidad estan a
disposicion del alumnado y del profesorado. Para cada una de las diferentes etapas
educativas, constituimos grupos de trabajo, de unos 20 miembros, que fueron los
responsables de elaborar las unidades didacticas propiamente dichas, bajo la asesoria
y supervision del equipo responsable del proyecto, tras recibir formacion especifica
sobre los temas a tratar. Cada uno de los materiales fue siempre elaborado por pro-
fesorado del nivel al que iba dirigido.

2. Formacion del profesorado. Organizamos, en colaboraciéon con la Conselleria de Edu-
cacion, la Asociacion Socio-Pedagoxica Galega y Nova Escola Galega, numerosos
cursos y jornadas de formacion del profesorado en los que se presentan de forma
pormenorizada las unidades, los materiales complementarios y las actividades previs-
tas para cada uno de los niveles educativos. Desde el curso 2004-2005 impartimos 40
cursos y jornadas de formacion en las que ya participaron alrededor de 2.000 profe-
sores y profesoras de toda Galicia. Estos niveles de difusion le permiten al 95 % del
alumnado de secundaria y al 100 % del alumnado de primaria de Galicia —de los
centros publicos, centros concertados y privados— tener acceso a los materiales y
actividades complementarias del Proxectoterra.

3. Visitas guiadas de Arquitectura y Ciudad e Intercambios Territoriales. Son las activi-
dades complementarias del Proxectoterra. Con estas actividades pretendemos que el
alumnado viva en primera persona los espacios que son objeto de estudio en las
aulas, poniéndolo en contacto directo con las cinco formas territoriales basicas ana-
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lizadas en el proyecto: aldea, parroquia, villa, ciudad y drea metropolitana. Desde el
curso 2000-2007 se han realizado unas 700 actividades con una participacién de
30.000 escolares de toda Galicia. La participacion en las actividades esta condiciona-
da a que el alumnado trabaje previamente alguna de las unidades del Proxectoterra.

a)

b)

Visitas guiadas de arquitectura y ciudad: se desarrollan en cada una de las siete
ciudades gallegas. Son visitas de un dia de duracion con las que se pretende que
el alumnado sea capaz de reconocer en las ciudades las huellas de su proceso
de conformacion y sus distintas fases de formalizacion a lo largo del tiempo. Se
hace un recorrido visual en autobis que les permita tomar consciencia de su
tamano y diversidad, reconociendo los centros histéricos, los ensanches, los po-
ligonos de viviendas, las areas industriales, zonas de crecimiento desordenado y
las Gltimas actuaciones de finales del siglo xx e inicios del xx1. Se completa la
visita con recorridos peatonales por zonas significativas en las que se pretende
ponerlos en contacto con las mas recientes actuaciones de regeneracion de es-
pacios urbanos y de arquitectura contemporanea a través de la vivencia de los
espacios que nos proponen las significativas muestras que de esta arquitectura
tenemos en nuestro pais, llevando a cabo, en la medida de lo posible, la activi-
dad o actividades para las que fueron creados.

Intercambios territoriales: tienen por objeto que el alumnado sea consciente de
la diversidad de nuestro territorio, contribuyendo a que lo mas préximo no sea
lo mas desconocido. El territorio construido, las distintas formas basicas de asen-
tamiento y organizacion (aldea, parroquia, villa, ciudad y area metropolitana), asi
como su evolucion y transformaciones a lo largo de tiempo, son objeto de estu-
dio en las aulas, reforzado con la presencia y vivencia en el lugar. Los intercam-
bios propuestos son los siguientes:

— El Camino de Santiago de O Cebreiro a Samos. Dos jornadas del Camino en
el que ponemos al alumnado en contacto con una forma de asentamiento: la
aldea. La aldea, elemento esencial del paisaje de Galicia, es presentada como
la célula basica de poblamiento y de explotacion del espacio agrario, inserta-
da en la parroquia.

— Allariz. Este intercambio pretende resefar la importancia de las villas en el
proceso de estructuracion territorial de Galicia, como centros de actividad
economica y de poder local, asi como su decadencia en el siglo xx como re-
sultado de los procesos migratorios provocados por la ruptura del equilibrio
entre poblacion y recursos iniciado en el xvir.

— Ferrol. El peso historico de las ciudades es cambiante a lo largo del tiempo.
Ferrol constituye un claro ejemplo de cémo su surgimiento, apogeo y deca-
dencia reflejan los avatares de la historia politica, social y econémica de nues-
tro pais.

— Fragas do Eume. Los espacios naturales son piezas fundamentales de nuestro
territorio. Aprender a valorarlos y fomentar habitos respetuosos con el medio
forman parte de las intenciones educativas del Proxectoterra. Las Fragas do
Eume son las fragas costeras mejor conservadas de Europa y uno de los esca-
sisimos bosques de su tipo en el continente.

— Area Metropolitana de Vigo. La percepcion de Galicia como un territorio rural
en el que las ciudades son una excepcion mudoé sustancialmente a lo largo
del siglo xx cuando, sobre un paisaje de aldeas y parroquias, se empezaron a
desenvolver los sistemas urbanos actuales. En este periodo, las siete ciudades
gallegas multiplicaron por seis su poblacion y en la actualidad el 50 % de la
poblacion de Galicia vive en las dreas urbanas creadas a su alrededor. En este
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contexto, el drea metropolitana de Vigo juega un desempena central en el
futuro del espacio geogrifico y econodmico que constituye la eurorregion for-
mada por Galicia y el Norte de Portugal.

En la actualidad hemos ampliado nuestra oferta de intercambios territoriales con tres
nuevas actividades en Portugal: las visitas a la villa de Melgaco, a la ciudad de Guimaraes y al
area metropolitana de Porto.

El tratamiento del espacio y el tiempo en la educacion secundaria

Como ya comentamos, para la etapa de la educacion secundaria establecimos tres ambitos de
reflexion: arquitectura popular, arquitectura contemporianea e identidad territorial. Haremos
una breve referencia a los recursos elaborados para las dos primeras.

Arquitectura popular

La presencia en nuestro territorio de un riquisimo patrimonio vernacular nos llevo a establecer
este primer ambito de reflexion. Se trataba de extraer de las modestas construcciones de nuestros
antepasados las ensefianzas que pueden servirnos en el presente. La universalidad de los valores
de estas arquitecturas (economia de medios, aprovechamiento de los materiales de la zona, in-
tegracion en el medio y en el lugar, elementalidad formal, equilibrio y adecuacion entre finalidad
y forma, etcétera) es el objetivo de esta unidad, ampliada con un acercamiento a nuestra arqui-
tectura vernacula como una muestra de la particular concrecion de estos valores universales.

Estas consideraciones alrededor de la arquitectura popular guiaron el establecimiento de
los objetivos que debian inspirar esta unidad didactica y que se concretaron en:

— Valorar la arquitectura popular como parte esencial del patrimonio arquitectonico a
conservar.

— Mostrar la racionalidad de la arquitectura popular y su capacidad de adaptacion al
medio (valor ecologico frente a intervenciones agresivas con el medio).

— Indicar que la conservacion significa y conlleva una puesta en valor del territorio.

— Hacer ver que para su conservacion es necesario hacer adaptaciones que las adecuen
a las necesidades y usos actuales.

— Destacar que la conservacion del patrimonio arquitectonico es una realidad extendida
en los paises de nuestro entorno.

Arquitectura contemporanea

Los grandes avances efectuados por la arquitectura contemporanea, en especial desde la irrup-
cion de los postulados del Movimiento Moderno, son muchas veces ninguneados en la forma-
cion de los escolares y, en consecuencia, de la ciudadania. Desvelar el espacio como centro
de la actividad arquitectonica, sabiendo acercarse criticamente a los nuevos lenguajes utiliza-
dos, nos parece esencial si queremos formar al alumnado con criterios rigurosos y de moder-
nidad, sin estar dependientes de una vision academicista que identifica el estudio de la arqui-
tectura con el estudio de las formas arquitectonicas. El acercamiento a los nuevos lenguajes, el
conocimiento de innovadoras soluciones, la asuncién critica de las nuevas propuestas, deben
ser caminos transitados por nuestro alumnado si queremos trascender de la impulsiva reaccion
sobre el «gusto».
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Consecuencia de estas consideraciones fueron los objetivos marcados para desarrollar la
unidad de arquitectura contemporanea, que son los siguientes:

— Desmontar los prejuicios existentes sobre la arquitectura contemporinea y su estética.

— Desarrollar la capacidad de observacion, analisis y descripcion de los espacios arqui-
tectonicos.

— Hacerle ver al alumnado que el desarrollo de una sociedad presenta continuos proble-
mas en la definicion de su arquitectura.

— Entender los elementos determinantes de unas peculiares organizaciones espaciales
para un determinado tiempo histérico.

— Concluir la necesidad de un racional disefio urbano como alternativa a unos comporta-
mientos especulativos ajenos a la cultura, y garante de una satisfactoria calidad de vida.

— Comprender la necesidad de disefiar nuestros espacios, desde el territorio a la propia
vivienda.

— Conocer algunas alternativas que se estin produciendo en otros lugares del mundo
para contrastarlas con nuestro entorno inmediato.

Colaboraciones y difusion del Proxectoterra

Uno de los objetivos perseguidos por el Proxectoterra es procurar que las actividades llevadas
a cabo en los centros de ensenanza trasciendan el mundo educativo y puedan resultar visibles
para la ciudadania como una forma de ampliar la preocupacion e interés por los espacios que
habitamos. En esta linea de actuacion, pusimos en marcha, en 2008, «Gentes, espacios y luga-
res», un programa anual de divulgacion y formacion continua de adultos conformado por un
conjunto de charlas que tiene por objetivo ofrecer una vision plural y compleja de los espacios
y lugares que habitamos, teniendo muy presente como se desarrolla nuestra vida en ellos.
Busca ser un punto de encuentro y reflexion en el que pueden estar presentes todos aquellos
que tengan cosas que decir sobre la complejidad del habitar en el presente en nuestro pais.
Arquitectos, urbanistas, gedgrafos, economistas, sociélogos, artistas, escritores, periodistas... son
invitados a compartir sus reflexiones sobre como fue y como es nuestra interaccion con los
espacios que habitamos a lo largo del tiempo.

Conseguir la maxima difusion de los recursos elaborados es una de las maximas preocu-
paciones. A tal fin, todos los materiales elaborados hasta ahora son de libre acceso en nuestra
web http://proxectoterra.coag.es/, donde seguiremos introduciendo los nuevos materiales que
elaboremos. Todos se difunden gratuitamente a los centros que imparten las distintas etapas
de educacion obligatoria en Galicia.

Al mismo tiempo, brindamos nuestra colaboracién a todas las entidades y colectivos que
compartan con nosotros los objetivos del Proxectoterra: naturaleza, medio ambiente, patrimo-
nio construido... son elementos que conforman nuestros espacios vitales, entre los que la ar-
quitectura y la ordenacion del territorio son elementos fundamentales.

Aspiramos a que el Proxectoterra sea un punto de encuentro de todos aquellos organis-
mos, instituciones, comunidades e individuos que vean en la construccion de nuestros espacios
vitales la mayor tarea colectiva que cada generacion debe asumir. Los espacios que habitamos
a todos nos afectan y no pueden quedar reducidos al estrecho marco de lo personal. Los es-
pacios tienen una dimension social que es irrenunciable y sobre la que todos debemos actuar
siempre que queramos vivir en un entorno civilizado, nacido del didlogo, de la participacion
y del consenso, pilares de una auténtica democracia.
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La arquitectura como experiencia
colectiva: estrategias de juego
y aprendizaje estético en la infancia

Anabel Varona y Carlos Arruti
Maushaus

La educacién de arquitectura como sistema colectivo

Es un hecho fundamental el que la obra de arquitectura como tal resulta nacer de un proceso
de esfuerzo colectivo y coordinado donde, siguiendo un plan, todas las partes implicadas lo-
gran aportar su mejor valor para la consecucion de la misma y donde no es posible participar
sin esforzarse (véase la construccion de una pirimide o las ruinas de Balbek).

Figura 1. Arquitecturas del mundo 2012. Construyendo una piramide. Imagen: Maushaus. Jesus Martin.
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Figura 2. Arquitecturas del mundo 2012. Nifio jugando a la arquitectura. Imagen:
Maushaus.

Desde esta realidad ineludible de armoniosos equipos profesionales y gremios especia-
listas de la construccion en nuestra sociedad civil, deriva el hecho de plantearse la educacion
como sistema colectivo, incluso en arquitectura para ninos. A través de las experiencias colec-
tivas alcanzamos la emision de juicios criticos por parte de los ninos durante los procesos
compartidos de creacion, que resultaran vitales para su posterior desarrollo social. Con la he-
rramienta de aprendizaje colectiva y la educacion infantil en arquitectura, resulta posible poner
valores deseables de la sociedad, como la generosidad en la cooperacion, la imaginacion, el
altruismo, la emocion, incluso, las utopias sobre la mesa. Una educacion en arquitectura es por
su mera naturaleza de grupos reducidos y metodologias transversas, una critica constructiva al
proceso habitual de ensenanza, que aspira al desarrollo de las capacidades intelectuales y lo-
gros personales de los mas pequenos, un poco de manera onanista, sin aprovechar a penas,
las capacidades formidables del grupo.

En Maushaus venimos desarrollando, a través de talleres y juegos de arquitectura con los
ninos, un experimento permanente cuyo fin dltimo es la transmision de una cierta cultura ar-
quitectonica de base y la adquisicion de un conocimiento profundo de la realidad que les
circunda. Asi, nosotros entendemos que una impresion de cardcter estético, o un choque con
la cultura arquitectonica de base, producird una impronta que serd lo que atesoren los nifios
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cuando, mas mayores, acaben por olvidar todo lo que hicieron y vieron. Cultura, pues, enten-
dida como un poso dulce del recuerdo, alld cuando todo se desvanezca de la memoria.

Tomamos el experimento permanente en equipo con una actitud exploradora y divertida,
como una herramienta investigadora, tratando de verificar en cada ensayo diversas hipotesis
relacionadas con el fenémeno arquitectonico, la infancia y la estética. Mediante la manipula-
cion de elementos tridimensionales, a nivel de sencillas maquetas, nos acercamos directamen-
te a los conceptos del arte y de la arquitectura, e integramos conocimientos varios del mundo,
tratando siempre de enfocar bien los objetivos de cada taller, los medios dispuestos y las leyes
de cada juego. Asi y todo, en cada sesion nos expondremos a resultados inimaginables, que
los pequenos ensayaran sin miedo. Se trata, por tanto, de propiciar procesos artisticos y Iidicos
que ayuden a equilibrar situaciones de tipo arquitectonico y alcanzar un aprendizaje en arte y
tecnologia, o como deciamos antes, adquirir un bagaje arquitectonico en la mas tierna de las
infancias, a sabiendas que la arquitectura no sélo es construccion, ja pesar de hacerse mucha
construccion y muy poca arquitectura en el mundo!

Pero, ;de qué sirve esto de la cultura arquitectonica?

Venimos de San Sebastidn, una pequefia ciudad a orillas del mar Cantdbrico, donde la fe
en la razén tuvo ocasionalmente la suerte de acampar alld en los albores del siglo xx. Hacia
1920, Charles Edéuard Jeanneret, Le Corbusier, el arquitecto medidtico del movimiento moder-
no, nos visita tras la edicion escrita de sus cinco principios para la elaboracién de una nueva
arquitectura. Han pasado sé6lo dos anos desde la publicacion de su libro y su visita a la ciudad,
y, sin embargo, los arquitectos locales José Ramon Aizpurua y Joaquin Labayen han levantado
en escasos meses, y con base en estos cinco preceptos corbuserianos, un bello edificio nautico,
dentro de un evidente paquebote style (que ambos eluden citar en la memoria del proyecto)
que sorprende y convence al propio maestro. Y ;como es posible obrar este milagro de la razon
arquitectonica? y sconstruir este hito en tan poco tiempo? jCon cultura arquitectonical

Se dice que la experiencia asociada a los estudios ayuda sensiblemente a la sabiduria y
el buen hacer, incluso que el acimulo considerable de conocimiento en un area puede hacer-
le a uno ganarse la reputacion de experto. Aizpurua y Labayen, en aquel tiempo, debian ya
ser sagaces como pocos para operar tan bien las claves de la modernidad. Seria que eran cul-
tos, o algo sabios o algo expertos. Hoy, en la misma ciudad, unos nifios estudian con nosotros
las obras de estos hombres de la razon y su pureza, con curiosidad y en equipo, sin priorizar
el valorado «expertizaje», pensando en el funcionalismo, tal vez si o tal vez no, pero gozando
el experimento permanente Maushaus como dador de buenas experiencias. Nosotros con ellos
andamos aspirando a rellenar muchos diarios de grupo aun.

Figura 3. Temporal de mar, 1947. Kutxateka. Imagen:
Fondo Marin. Paco Marin. CC BY-NC-ND-3.0-ES2013.
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Estrategias de juego y estética

Como ya sabemos, las estrategias son un plan de contingencia completo para cualquier situa-
cion que pueda acaecer en la vida, y es algo que determina completamente la accion de los
jugadores en el juego. Practicamente, cada ejercicio que desarrollamos podria ser uno en si
mismo, o al menos albergar una técnica o una estrategia clara para transmitir un concepto, un
valor, una vision... Estas técnicas podrian servir tanto para mayores como para pequenos, aun-
que bien es cierto que los talleres no sirven para explicarlo todo.

Dentro de éstas, podriamos encontrar como las mas habituales:

- El juego en grupo.

— La diversion con lo cotidiano.

— La creacion de un marco permanentemente cambiante; encontrar un entorno siempre
sorpresivo, con sensibles variaciones de las técnicas y la configuracion del espacio de
trabajo.

— Hacer pasar prdcticas artisticas por juegos.

— Jugar con la evanescencia de las acciones y el movimiento del cuerpo en el espacio.

— Mezclar edades de los participantes en la accion, aprovechando la generosidad infan-
til, bajo el concepto de ayuda mutua.

— Amplificar la visidn; no quedarnos en la vision que el mundo parece ofrecernos, sino
profundizar en el gy si acaso? o en el jqué pasaria si?

— Recuperar las técnicas de vanguardia de principios de siglo: el collage, el detournement,
el laboratorio de fotografia... mas ligadas a la materia y a la tridimensionalidad que las
actuales técnicas digitales, que hacen lo mismo de una manera mas plana. Ya llega-
ran...

Estas estrategias de juego rondan alrededor de la estética, y ésta, entendida como un valor
ineludible para la superacion de los retos de la vida y la busqueda de la armonia y la gracia.

Figura 4. L’atellier rouge, 2012. Imagen: Maushaus.
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Figura 5. Talleres Bauhaus, Oskar Schlemmer: E/ ballet trigdico, 2013. Imagen: Maushaus.

Ejemplos practicos de talleres de arquitectura del movimiento moderno
Taller <Arantzan zu?»

Con motivo de la publicacion de Intrusos en la casa. Arte moderno, espacio sagrado. Arantza-
zu, Assy, Audincourt, Rothko Chapel, Vence, 1950-1971, editado por la Fundaciéon Museo Jorge
Oteiza en colaboracion con Obra Social de Kutxa (sus autores son Jon Echeverria y Friedhelm
Mennekes), se disenio este taller, que se impartio primeramente en el ano 2011-2012 en la
Fundacion Museo Jorge Oteiza, y posteriormente, en 2013, en la fundacion Arantzazu Gaur, a
los mismos pies de la basilica en Onate.

Con la construccion de la basilica de Aranzazu surge por primera vez en Europa la ver-
dadera y equilibrada conjuncion de arquitectura, pintura y escultura en un centro religioso.
Hasta la época, y salvando un par de ejemplos, la arquitectura era el soporte de las otras be-
llas artes que acompanan y no tanto construyen el lugar.

El caso de la basilica difiere y pretende una verdadera union de las partes con el todo,
gracias a la labor de coordinacion de Jorge Oteiza, que trata de restablecer una unidad orga-
nica entre artes tras su divorcio. Un solo espacio sin lugares secundarios, donde la totalidad
se confronta con las partes, y nunca pueda darse la posibilidad de un desmontaje o la altera-
cion de la obra artistica, por la pérdida total del sentido del conjunto. Asi, las obras de Lara,
Alvarez de Eulate, Mufoz, Chillida, Laorga, Oiza y el propio Oteiza se imbrican en un evocador
y espinoso todo, donde a pesar del caricter aparentemente no religioso de los autores, el ob-
jetivo es la humanizacion de los materiales y se consigue una pieza arquitectonica total, con
todas las temdticas propias de la fe, como la asuncion mariana, la lucha contrapuesta del bien
logrado y el mal librado, el gran tema de la eucaristia en el claustro, o el problema plastico
de la representacion mural, del mal y del pecado, de la penitencia redentora para la expiacion
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Figura 6. Taller «Arantzan zu?», 2011. Imagen: Maushaus.

del pecado y el martirio hacia la gloria. Todos estos temas sacros son unificados con gracia
entre la arquitectura y la pintura o la escultura construyendo una sola unidad plastica y espi-
ritual gracias al papel decisivo y delicado del escultor de Aranzazu. La llegada de la moderni-
dad en la arquitectura, que estaba sujeta por el pensamiento religioso y en contraste con la
libertad de los artistas plasticos, se invierte durante el desarrollo de la obra, liberando a la
arquitectura en sus formas y dejando en el punto de mira a la pintura y la escultura, que su-
frieron el desgaste de luchar por la expresion libre.

El objetivo, pues, de este taller es la busqueda de la relacion esencial de la arquitectura
y las demas artes, haciendo una puesta en valor de las realizaciones escultoricas y pictoricas
como elementos constructivos de la basilica de Aranzazu.

En los talleres realizados, tras comenzar con una introduccion a la etimologia de la ba-
silica, la virgen, el espino y su pinchuda literalidad, se dividieron las tareas en tres grupos:
arquitectos, escultores y pintores, tratando asi de abordar los problemas constructivos deriva-
dos de cada disciplina. La toma de conciencia de la labor y los procesos necesarios para la
consecucion de las obras, asi como la coordinacion de todas para la edificacion del templo,
fueron los objetivos primordiales del proceso. Los equipos se coordinaron para la colocacion
de las piezas, tanto escultéricas, arquitectonicas o pictoricas, como si de un puzle se tratase.
La pintura mural de la cripta se convirtié en z6calo del edificio, las vidrieras funcionaron de
cierre arquitectonico filtrando el paso de la luz, las puertas hallaron su sentido en los umbra-
les, y las esculturas, en su equilibrio con la arquitectura.

Dos sesiones en las que el resultado se materializaria en una maqueta-interpretacion de
la basilica de Aranzazu.
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Taller «Ceci n’est pas un bateau!»

Con motivo de la exposicion «Arkitektura, noizko? (;Cudndo habrd arquitectura?), basada en la
obra de los arquitectos Aizpurua y Labayen, en la Fundacion Museo Jorge Oteiza, se disend
este taller, que finalmente el departamento de didactica del museo adaptéd e impartié en sep-
tiembre de 2013.

Con la construccion del Real Club Nautico de San Sebastian, en tiempo récord, quedaron
patentes los argumentos del movimiento internacional de la arquitectura moderna en la ciudad,
asi como los avances de dichas soluciones racionales, cada vez mas bellas y bien articuladas.
La expresion alcanzada por la arquitectura de Labayen y Aizpurua, sujeta al paquebote style,
arrima a la bahia un edificio/barco, que contrasta con las construcciones pescadoras del puer-
to, creando una metafora vacacional permanentemente mediterrinea en el imaginario easonen-
se. El aroma marinero, el oleaje a proa, los ojos de buey del club, la amplitud pandptica del
horizonte que ocasiona la fenétre en longueur, los puentes de cubierta planos y preparados
para recibir al sol, nos conectaron en un momento con el corazéon mismo de los principios de
la modernidad en el mundo.

En una primera parte del andlisis se trabaja con la documentacion de planos originales
de la arquitectura del nautico para usarlos como lienzos, transmitiendo conceptos neoplasticis-
tas para la composicion arquitectonica, tales como los equilibrios de las masas de color, la

Figura 7. Taller «Ceci n’est pas un bateaul», 2013. Imagen: Maushaus.
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composicion funcionalista de los alzados o principios de continuidad y fluidez racionalistas,
para los recorridos en las plantas...

Tratamos de ensofar y retomar con los nifios algunas ideas que quedaron fondeando el
blanco racional que lo inunda todo hoy en el edificio nautico (el Gnico edificio espafiol repre-
sentado en la exposicion de Johnson, MoMa, 1932) y arrojar, si cabe, un poco de luz en las
bondades de la arquitectura en la ciudad.

A través de modelos 3D trabajamos sobre los principios lecorbuserianos de la estructura
de hormigén independiente del cerramiento, la ventana longitudinal, la cubierta practicable/
jardin, los pilotes...

Aplicando estos principios econémicos y de facil manejo del pensamiento racional y tal
vez inspirados en imidgenes diferentes a la del barco que evoca el club, proponemos otras
formas de edificios posibles.

Taller «Picasso en béton»

En el marco del VIII Congreso Docomomo Ibérico, que tiene como titulo da arquitectura del
Movimiento Moderno y la educacién», hemos disefiado el taller Picasso en béton».

Nadie es profeta en su tierra. A pesar de haber conseguido internacionalizar el fenéme-
no de la arquitectura racionalista, Charles Edouard Jeanneret, Le Corbusier, apenas tuvo opor-
tunidad de construir en su Suiza natal. Del mismo modo, Pablo Ruiz Picasso hubo de triunfar
en Paris, para hacer lo propio con la pintura. Ambos se conocieron en la capital francesa y
dedicaron su existencia a la estética. La influencia entre ambos marcé sus vidas y sus obras.
Sin tener que profundizar excesivamente, queda patente en sus dibujos. Estos dibujos son los
que nos han inspirado como punto de partida a la hora de disenar un taller donde explicar a
los nifios v nifias las influencias en las obras de uno y otro artista.

El taller constard de dos partes, una de introduccion y otra de accion constructiva. Median-
te imdgenes introduciremos a los nifios y nifias en la figura de Le Corbusier y sus cinco principios
para una nueva arquitectura (los pi-
lotes o columnas, la terraza jardin, la
fachada libre, la ventana longitudinal
y la planta libre), a la vez que habla-
remos de la relaciéon entre ambos
artistas a través de sus obras. Cons-
truccion colectiva de una unidad de
habitacion cubista inspirada en los
dibujos arquitectonicos de Picasso.

Una vez terminada la obra,
podria trasladarse con los ninos al
patio o jardin del museo, para re-
afirmar la idea de la naturaleza li-
berada bajo el edificio.

Figura 8. Taller «Picasso en béton», 2013.
Imagen: Maushaus.
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Experiencias de formacion en el sistema educativo actual

Actualmente estamos desarrollando en el centro escolar publico de Zubieta, en San Sebastian, el
proyecto dnteligencia Colectiva y Arquitectura», que se engloba dentro de un programa de edu-
cacion e innovacion en las escuelas, del departamento de educacion del Gobierno vasco. En este
proyecto, los contenidos educativos de ese curso escolar se centran exclusivamente en la arqui-
tectura, adaptando su curriculum educativo a esta disciplina, y no al revés. Mediante la formacion
a los docentes, asesordndoles y facilitindoles una serie de unidades didacticas que les ayuden a
desarrollar los temas, son ellos quienes las imparten y explican a los nifios, a la vez que encuen-
tran las vias transversales de introducir los contenidos establecidos para cada edad. De esta
manera, se involucran en el disefio del programa, convirtiéndose de nuevo en un trabajo en
equipo, formado por profesores, alumnos y nosotros mismos, donde todos aprendemos.

Otro proyecto mds ambicioso, no tanto de formacion arquitectonica sino urbanistica, y
quizas de cardcter mds participativo, es el proyecto ¢Donostia, puedes oirnos?, en colabora-
cion con la oficina de la Capitalidad Europea de la Cultura 2016. La iniciativa partia de la in-
tencion de dar espacio a la mirada inquieta de los nifios, visibilizar sus deseos y dotarles de
herramientas y mecanismos de participacion suficientes para que pudiesen desvelarnos fisica-
mente esas nuevas e inimaginadas posibilidades urbanas. Para este proyecto, dirigido a los
alumnos de primaria, propusimos una accion coordinada con las escuelas de la ciudad.

El planteamiento era sencillo: cada profesor desarrollaba con sus alumnos, guiados por
un material educativo previamente disefiado, durante dos o tres sesiones, unos talleres en tor-
no al barrio en el que esta ubicada su escuela.

Los objetivos de esta propuesta eran que tanto los profesores como los alumnos tomaran
contacto con la estructura urbanistica de la ciudad y sus mecanismos de creacion, pusiesen en
practica la capacidad de andlisis y observacion directa de la complejidad urbana sobre el te-

Figura 9. Taller «;Donostia, puedes oirnos?», 2013. Imagen: Maushaus.
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Figura 10. Revista de arquitectura para nifios Amag!, 2012. Imagen: Maushaus.

rreno como un requisito previo para la consciencia y el juicio critico de la ciudad, y sobre todo
apoyar u ofrecer un espacio sorprendente al profesorado interesado en profundizar y explorar
nuevas formas educativas vinculadas a la ensefianza de la ecologia urbana.

En este momento estamos trabajando en el andlisis de los materiales generados durante
el proyecto el curso pasado, y preparando la segunda convocatoria que realizaremos este nue-
VO Curso.

Por ultimo, hablaremos de la revista online de arquitectura para ninos Amag/, de la que
somos editores y fundadores junto a Jorge Raedo. Amag! es un OER (Open Educational Re-
source), un recurso educativo para todos los colegios de todo el mundo. Con la revista, se
introducen conceptos de arquitectura mediante la interactuacion del papel A4 y una impreso-
ra en blanco y negro. Los articulos han sido creados por instituciones y profesionales expertos
en educacion infantil en materia de arquitectura, disefio o arte. Amag/, con un formato online,
permite que docentes o familias de cualquier parte del planeta puedan impartir o realizar los
ejercicios de manera autonoma. Paralelamente, hemos impartido talleres para profesores, coin-
cidiendo con la presentacion de la revista, en distintas instituciones.

Segin nuestra opinion, el futuro del conocimiento del patrimonio arquitectéonico y la
arquitectura en la infancia se vislumbra en positivo. Observamos contentos que la acogida por
parte de los centros educativos y la sociedad en general responde favorablemente y es sensi-
ble. Muchos profesionales estamos ahora trabajando para que esto ocurra, la red se estd tejien-
do, la arana acecha. Nosotros en ese camino estamos. Como decimos, de una manera experi-
mental. Nuestro experimento darad lugar a descubrimientos, de los cuales quizas dentro de unos
anos podamos establecer tesis mds elaboradas.

Muchas gracias al comité cientifico por invitarnos a formar parte de este VIII Congreso
Docomomo Ibérico.
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Sincronia entre ciclos educativos,
metodos pedagogicos y arquitecturas
escolares

Andrés Martinez Medina, Justo Oliva Meyer y José Luis Oliver Ramirez
Escuela Politécnica Superior, Universidad de Alicante

Ensefianza, pedagogia, legislacién y arquitectura docente

«Exacto. Hay que exigir a cada uno lo que cada uno puede hacer...»
El Principito, 1946, A. de Saint-Exupéry

Existen ciertos matices que diferencian el concepto «dnstruccion» (conocer) del concepto
dformacion» (modelar). El término «educacion» engloba a ambos y los desarrolla en cuatro fren-
tes: el racional (cabeza), el fisico (cuerpo), el emocional (corazén) y el social (civico). Las le-
gislaciones en materia de educacion, que cambian con cada sociedad y generacion, definen
los contenidos y los ciclos de ensefianza (infantil, primaria y secundaria), el modo de impar-
tirlos y las condiciones de las construcciones para la maxima calidad de la docencia. Entre
contenidos (programas educativos) y contenedores (edificios escolares) se establecen relacio-
nes, aunque no necesariamente biunivocas.

Los gobernantes fijan el nivel educativo (leyes, directrices ideologicas y escolarizacion),
los expertos docentes deciden materias y métodos (ciclos de ensefanza y sistemas de apren-
dizaje) y los técnicos transforman estos programas abstractos a lo concreto de la arquitectura.
A los arquitectos se les reserva la capacidad de traducir estos datos a un conjunto de espacios
mediante la optimizacion de todos los recursos. Las legislaciones suelen hacerse eco de las
innovaciones pedagogicas, pero no siempre se produce la sincronia entre ambas vy, en este
sentido, la arquitectura se revela como el instrumento capaz de anticiparse a las normativas,
mostrando las multiples posibilidades de la composicion fisica de las piezas idoneas (a través
de concursos) o desplegando las alternativas de traslado de los preceptos legales a la realidad
(obras ejecutadas). Concursos y obras han interpretado reglamentos, permitiendo o anticipando
cambios pedagodgicos en un viaje de ida y vuelta.

Discurrir cronoldgico: leyes, escuelas y aulas
De un modo muy sintético esta comunicacion recorre la arquitectura escolar del siglo xx en

Espana en atencion a las relaciones entre legislacion (ensenanzas), pedagogia (métodos) y
arquitectura (lugares). En este discurrir cronologico se suceden cuatro hitos legislativos: la Ley
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de Instruccion Publica (LIP) vigente en 1900, la Ley de Ensenanza Primaria (LEP) de 1945,
completada con las de secundaria (1949 y 1953), la Ley General de Ensenanza (LGE) de 1970
con los tres ciclos y la actual Ley de Ordenacion General del Sistema Educativo (LOGSE) de
1990. Pero este texto se centra mas en el rol del Estado en la ensefianza publica y gratuita y
las arquitecturas que la construyen. Por lo que, en correspondencia con estos periodos, que-
darian definidas: la escuela higiénica y funcional, la escuela dirigida y elitista, la escuela activa
y participativa y la escuela interactiva y creativa (esta ultima no la analizamos). Puede que las
aulas de todas estas leyes, numéricamente, sean similares, pero su vida no lo es.

La escuela higiénica y funcional: 1900-1939

En 1900, las escuelas en Espana y la formacion que en ellas se impartia eran corresponsabili-
dad del Estado y de la Iglesia catdlica cuando se cred el Ministerio de Instruccion Publica
(MIP), que asumio las competencias de educacion y el sueldo de los maestros. La ley de en-
tonces (LIP) ordenaba el ciclo de primaria (con dos etapas: 6-10-12 anos) —con escolaridad
obligatoria de 3-4 anos—, la ensenanza separaba sexos, se aprendia de memoria y se impartia
religion. La mayoria de las escuelas existentes eran del tipo unitario (todos juntos) y las aulas
(de 50-60 m?) eran ocupadas por una media de 80 alumnos (Visedo, 1991). En 1904 se defini6
la escuela graduada (por cursos en aulas distintas) y se fund6 el Negociado de Arquitectura
(oficina técnica) que proyecté escuelas-tipo, promovié concursos de arquitectura (de 6 6 12
secciones) y elabor6 reglamentos (Oliver, 2004).

La instruccion técnico-higiénica de 1905, haciéndose eco de las demandas de la pedago-
gia que exigia para el aprendizaje mucho mids que espacios cerrados, introdujo el campo es-
colar y prescribié parimetros de iluminacion, ventilacion y confort para las aulas; para éstas
se sugeria la superficie de 54 m* y que no albergasen mas de 50 nifos. Las directrices, pues,
eran de raiz higiénica: sol, aire y calor, las cuales serian matizadas tanto en 1923 como en 1934.
La normativa republicana reafirmé esos criterios (aula de 52,50 m? para 42 alumnos) y los
amplio al definir la escuela ideal como aquella al aire libre que, al no ser posible, debia sus-
tituirse por otra que diese a los nifos luz, oxigeno y verdor en un terreno amplio alejado de
los ruidos, porque el campo escolar era necesario «para el descanso como funcion higiénica y
pedagdgica» (Decreto, 1934). La escuela, pues, devino higiénica.

La Republica introdujo sustanciales modificaciones en el sistema educativo a través de la
Constitucion (art. 48). La ensefianza seria laica (sin religion), coeducativa (ambos sexos), con
libertad de cédtedra (con exdmenes) y la primaria resultaria gratuita y obligatoria. El Gobierno
se volvié muy sensible hacia la infancia y todo lo relativo a la educacion. De hecho, las con-
vocatorias nacionales de arquitectura de esos anos, promovidas por el ministerio, tenfan por
temas escuelas maternales o bibliotecas infantiles, y proliferaron los concursos sobre edificios
escolares (revista Arquitectura en 1931-1936). Ademas, el grupo del Gatepac organizé exposi-
ciones sobre la escuela, la educacion y la pedagogia.

Resultado de estas investigaciones graficas y del plan de construcciones escolares (1932-
36) son gran parte del legado recibido en herencia: métodos de proyecto y patrimonio cons-
truido (Landrove, 2010). Entre los avances pedagdgicos que se incorporaron a estas arquitectu-
ras estarian cuatro cuestiones: la sustitucion del mobiliario fijo por enseres moviles, apoyando
una nueva docencia al flexibilizar el aula (fig. 1); la incorporacion del campo exterior y los
juegos a la didactica de los nifios con la prolongacion al cielo abierto del aula; la definicion de
estandares higiénico-sanitarios y su racionalizacion métrica, y la escuela entendida mas que
como la simple adicion de aulas (biblioteca, manualidades, cine y gimnasio) (fig. 2). La escue-
la resultd funcional: bloques bajos bien orientados y bien distribuidos (Bohigas, 1972).
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Figura 1. Disposiciones de las aulas tipo y su mobiliario en planta y seccién. Imagen: AC, 1933, n.° 9, pp. 21-22.

Figura 2. Grupo Escolar en avenida Bogatell, Barcelona, Josep Lluis Sert. Imagen: AC, 1933, n.° 10, pp. 18-19.

Si todas estas propuestas no cuajaron en una nueva ley, en parte, se debié a que el problema
del Gobierno era el de reducir das deprimentes estadisticas del analfabetismo en Espana»
(AC, 2005: 9) y este objetivo requeria medios y tiempo.

La escuela dirigida y elitista: 1939-1970

En 1945 el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) redactaria la LEP. Entre los retrocesos do-
centes estarian que el Estado asumi6 un rol subsidiario en educacion, compartiendo esta tarea
con la Iglesia catolica, y se obligaron materias ideoldgicas: religion, patria y sexismo. Esto se
tradujo en rigidos métodos pedagogicos que reforzaban la autoridad del maestro, la clase ma-
gistral, los procesos memoristicos, la censura de libros y los examenes en cada materia y cur-
so. La ensefianza publica no qued6 completamente cubierta por el Estado, por lo que las
instituciones privadas, muy especialmente las 6rdenes religiosas, acapararon el «mercado» en
los tres ciclos. Entre las aportaciones estarian ampliar la edad obligatoria hasta los 12 anos, la
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inclusion de la gimnasia, el cine como recurso educativo y la orientacion al mundo del traba-
jo. La primaria se completé con el bachiller laboral (Ley de 1949) y con el bachiller medio (Ley
de 1953), generando una doble via: la profesional, para constituir una masa de trabajadores
cualificados, y la media, para formar cuadros directivos. Mientras este ultimo bachillerato que-
do6 copado bajo la tutela catdlica —que formaba las élites—, el Estado se dedico a la esfera de
lo profesional. El modelo educativo resulto selectivo y elitista y la escuela nacié dirigida.

El plan de obras del bachillerato laboral se lanzé en 1953, cuando el mundo era otro, me-
diante un concurso de arquitectura y una estrategia politica: emplazar los institutos en las cabe-
ceras de las comarcas, seguidos de las escuelas de maestria industrial y las nautico-pesqueras.
El ciclo formativo culminaba en las universidades laborales (1946-1969, de Gijon a Cheste)
-viejo suefio falangista de la Universidad Laboral Obrera—, distanciadas de las universidades
historicas; de sobra son conocidos los recelos de la dictadura hacia el mundo intelectual. Los
resultados (Concurso, 1954: 153), que se pretendia sirvieran de guia tipoldgica, establecian cri-
terios de zonificacion, baja densidad, modulacion por aulas y su posible extension (fig. 3). Se
fijaban cuatro dreas: ensenanza (clases y laboratorios), trabajo (talleres por especialidad), de-
porte (gimnasio y residencia) y direccion (administracion). No aparecia el salén de actos ni la
capilla; en su lugar, el aula de respeto (polivalente), la biblioteca y el comedor. Cada area
constituia un bloque lineal (bien orientado) y la articulacion entre bloques se realizaba a través
de grandes patios (claustrales o no) y largos recorridos. Los métodos educativos, aunque
autoritarios, recogian novedades pedagdgicas: espacios especializados (distintos tamanos y
equipos), ejercicio fisico, contacto con el exterior y proyeccion de peliculas.

En 1958 el empuje educativo se focalizé en la ensefanza primaria. El MEN convoco un
concurso de anteproyectos para el plan de construcciones escolares (1956 y ss.) que atendia
a los diversos climas. Las propuestas ganadoras (Concurso, 1958: 194) acusaban varias alterna-
tivas: escuela con parvularios anexos, salon de actos y futuras ampliaciones, todo ello en blo-
ques servidos a una banda de entre una y cuatro plantas (fig. 4). El modulo base de partida
volvia a ser el aula, que recuperaba las cifras higienistas: 42 nifios en un area de 52 m* a la
que se remitian sus organizaciones (de 6-12 clases).

No se preveian ni espacios complementarios, ni lugares de relacion comunitarios, ni gim-
nasios cubiertos, descuidando la formacion integral del nifio. Como resume Sola-Morales, las

Figura 3. Concurso de institutos laborales, primer premio (M. R. Avial y C. de Miguel) y segundo premio (J. A. Corrales).
Imagen: RNA, 1954, n.° 153, pp. 7,13 y 17.
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Figura 4. Primer premio, concurso prototipos de escuelas graduadas, L. Vazquez. Imagen: RNA, 1958, n.° 194, pp. 3-4.

realizaciones estatales trataban la arquitectura como pieza aislada, con un acusado hiperfuncio-
nalismo y una voluntad de estandarizacion (Benedito y Pernas, 1989), caracteristicas propias de
un plan de choque ante una situacion de emergencia: la carencia de puestos escolares.

Un hecho altamente significativo durante este tiempo fue la experimentacion que, frente
a los tipos lineales, desarrollaron los centros educativos de promocion catélica. Escuelas infan-
tiles, de primaria o de secundaria (media y laboral) que, sin modificar los métodos pedagogicos,
se dotaron con instalaciones y medios avanzados. Se potenciaron otros modelos de agrupacio-
nes de las aulas en las que se primaba el contacto directo con la naturaleza (jardines de infan-
cia), la gimnasia y el deporte (pabellones cubiertos y pistas) y los eventos multitudinarios (sa-
lones de actos), ademas de ampliar los espacios de encuentro (vestibulos y patios) y de ensayar
nuevas redes de circulacion. En estas nuevas soluciones (de mallas reticulares o de espacios
comunales subordinados) destacaba la capilla como pieza singular del conjunto (en todos sus
sentidos: posicion, acceso, capacidad y simbolismo), que se vinculaba al salon de actos que-
dando, en algunos casos, la capilla superpuesta, y es que Dios —ya se sabe— estaba por encima
de todas las cosas. Esta complicidad de buen gobierno (Iglesia-Estado) resulté muy contunden-
te, en su presencia volumétrica, en los institutos de secundaria vinculados a 6rdenes religiosas,
aunque el tindem capilla-salon también fuese una pauta de los institutos publicos de estos anos.
En este punto conviene reflexionar respecto a como las innovaciones arquitectonicas, incidien-
do en la calidad del medio, no supusieron aportes pedagogicos. ;O acaso estos centros dejaron
de ser dirigidos y elitistas? La realidad siempre es mds compleja.

La escuela activa y participativa: 1970-1990

En 1962 el ministerio paso a llamarse de Educacion y Ciencia (MEC). Este organismo convoco, en
1967, un nuevo concurso para colegios nacionales (de primaria) como anticipo de un nuevo plan
de escuelas (1968-1971). Los resultados se publicaron (Concurso, 1967: 102) para que sirviesen de
pauta a los profesionales y, en parte, se trat6 de responder a la nueva situacion: la década desa-
rrollista habia acabado con la Espana rural. Una gran parte de las propuestas premiadas apostaban
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por variantes tipologicas: con predominio de los esquemas lineales (y la separacion por sexos),
ganaban terreno aquellas que daban mas importancia a los espacios de relacion, con distribucio-
nes de aulas girando sobre amplios vestibulos y con clases con recintos anexos (fig. 5 izquierda).
Ademas, los colegios levantados en estos anos por el equipo catalin MBM (Bohigas, 1972) apos-
taban por un espacio central, que emulaba los flujos de una ciudad fomentando la sociabilidad
de los alumnos, a la vez que se apuntaba un nuevo papel urbano como dotacion de barrio (fig.
5 derecha). La escuela se pretendia activa y sus espacios dindmicos.

En 1970 se promulgé la LGE, que transformaria todo el sistema educativo: ensefianzas,
métodos y espacios. La ley, muy ambiciosa, ordenaba todos los ciclos: infantil (2-6), basica
(6-14), media (14-18) y superior, instituyendo como publico y obligatorio el ciclo basico (EGB)
que se continuaba con un bachiller medio (BUP) u otro profesional. Se preveian aprendizajes
colaborativos: puestas en comun, trabajos en pequenios grupos y tutela individualizada. La figura
del maestro paso de autoridad a tutor de apoyo. La evaluacion se volvid continua y se quitaron
las revilidas de ciclo. La educacion basica (6-14 anos) se dividio en dos etapas: primera (cursos
1.°a 5.%) y segunda (cursos 6.° a 8.°) y, ademas, esta segunda etapa y el bachiller posterior (15-18
anos) diversificaron sus areas tematicas (lengua, matematicas, sociales y naturales), se reforzaron
gimnasia e idiomas, y se incorporaron materias artisticas. Se diseié una educacion integral (eda-
des y saberes) y participativa (estudiante como protagonista) que exigio un reciclaje de los maes-
tros y cambios profundos en su preparacion. Las escuelas de primaria pasarian a llamarse cole-
gios publicos. Es probable que fuesen los EEUU los que alentaron el modelo educativo en los
anos cincuenta, pero ahora, en los setenta, se miraba hacia la Europa occidental y democritica.

Dos interesantes iniciativas acompanaron a la ley. En 1971 el premio nacional de arqui-
tectura tuvo de tema un modelo para centro de EGB (8 cursos) y se aprobo la orden que
regulaba los programas docentes en su traslacion a cifras. El proyecto ganador aglutinaba el
programa dentro de un unico contenedor, donde las diferentes areas (docencia, administracion,
estudio, deportes y comedor) dependian de un espacio central de reuniones (fig. 6), a modo
de corazon del edificio, en el centro, semienterrado como un anfiteatro. Cualquier acto de los
escolares circulaba por sus inmediaciones, como si para ir a cualquier sitio de esta pequefa
ciudad —colegio— hubiese siempre que atravesar esta plaza. Ademas, en las plantas superiores
las aulas contaban con nuevas salas abiertas con gradas para actividades conjuntas y estancias
menores para tutorias. Era una solucion arquitectonica mas compacta que construia literalmen-
te las palabras de la ley: «proporcionar una formacion integral».

La temprana orden dibujaba esquemas de agrupacion para los ciclos de basica y media.
Las areas de aulas pasaban a llamarse educacionales e incluian espacios de tres tipos: para

Figura 5. Accésit proyecto tipo de escuelas, Fernandez Alba, y colegio nacional, MBM 1962-1968. Imagen: Arquitectura,
1967, n.° 102, pp. 24-25, y CAU, 1972, n.° 89, pp. 44-45.
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Figura 6. Modelo de centro EGB, premio de arquitectura 1971, J. M. Lopez-Peldez y J. Vidaure. Imagen: CAU, 1972,
n.° 88, pp. 66-71.

actividades conjuntas (94 m?), coloquiales (50 m?) y de tutela (13 m?. Se anadian biblioteca,
laboratorios, audiovisuales, gimnasio cubierto y comedor, y se contemplaba una sala de usos
multiples para la innovadora expresion plastica y dindmica (180-300 m?). Las llamadas de la
ley a la modulacion anadieron dificultad en el cambio de los tipos lineales a centrales. Los
métodos pedagdgicos eran otros: los maestros se vinculaban a areas de conocimiento y los
procesos de aprendizaje pasaban del discurso al debate, al trabajo en equipo y a las puestas
en comun. Ademads, se intentaba proporcionar una educacion bastante completa: intelectual
(conocimientos), fisica (deporte), emocional (plastica) y social (relaciones). La escuela se volvio
participativa. Ahora bien, la realidad pronto acort6 las alas.

La crisis econémica que comenzo6 en 1973 estaria en el origen de dos recortes, uno de ese
ano y otro de 1975: los espacios mas amplios se suprimieron y otros redujeron sus dimensiones
(las aulas coloquiales se quedarian en 54 m? si bien el nimero de alumnos se fij6é sobre 30). Un
nuevo concurso en 1979 traté de aunar las dificultades del momento para la construccion de
nuevos centros de todo tipo (ciclos de basica, media o profesional), en lo que se denominé
ensefanza integrada (Visedo, 1991). Los tiempos de crisis disminuyeron espacios y simplificaron
modelos, pero la pedagogia habia cambiado. Los nuevos sistemas de evaluacion, labores com-
partidas y decisiones colegiadas se anticipaban a la democracia. No habia ya marcha atras.

Menos (alumnos por aula) es mas (espacios comunes):
didlogos arquitectura-pedagogia

Antes de cerrar el discurso proceden algunos apuntes sobre la vigente LOGSE: la escolarizacion
se amplia (2 + 6 + 4 cursos), las ensefianzas se unifican (primaria y secundaria, sin distinciones
laborales) y el aula base se mantiene (50-54 m?), aunque reduce su capacidad hasta los 25
alumnos. Todo ello sefiala la primera de las conclusiones que se deduce de los datos: a lo
largo del siglo xx la escolarizacion publica y gratuita ha pasado de los tres cursos (6-9 anos)
a los doce (4-16 anos), evidenciando la apuesta por la educacion, conquista de toda la socie-
dad. Si somos lo que somos, en parte se debe a este proyecto en continua evolucion. En este
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siglo, la superficie de las aulas ha sido casi constante, sobre 50 m? a pesar de planes y planos,
pero su ocupacion ha ido descendiendo. Ello revela los cambios desde los métodos discursivos
y dirigidos hacia otros mas participativos, ya que la misma estancia con menor densidad se
vuelve mds maleable para multiples actividades. Parece que los estudiantes hayan salido de las
aulas para ocupar las «alles» del centro.

Pero quizas lo mas sugerente sea el descubrimiento de una trama de relaciones cruzadas
entre las nuevas propuestas pedagogicas y las innovaciones arquitectonicas en un proceso en
el que una disciplina sugiere a la otra y viceversa. Se traza un camino de avances y retrocesos
en el que, en ciertos momentos, la pedagogia que implica al nino y los juegos se adelanta a
las respuestas arquitectonicas (escuela higiénica y funcional) y otros en los que las construc-
ciones escolares ofrecen muchas posibilidades mientras que los métodos de ensenanza se
anquilosan (escuela dirigida y elitista), frente a épocas en que las soluciones arquitectonicas
anticipan nuevos métodos que sélo se hacen efectivos tras la legislacion que los instaura (es-
cuela activa y participativa), porque no solo de espacios vive la educacion. Y en este entrama-
do, los concursos de arquitectura interpretan un papel decisivo como laboratorio para ensayar
nuevas propuestas que faciliten las nuevas pedagogias, siendo conscientes de que se trata de
un proceso acumulativo (al presente se suman las experiencias positivas del pasado) y no
biunivoco: se pueden idear nuevos contenedores y contenidos aunque la docencia esté cadu-
cada. También sucede a la inversa: que viejos contenedores sean receptores de nuevos proce-
sos de ensefnanza. La clave del éxito parece radicar en la flexibilidad de los recintos y su ac-
cesibilidad. No se produce siempre la deseable sincronia, pero es inevitable el engranaje de
diversas reciprocidades entre pedagogia y arquitectura y la legislacion que las relaciona.
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Consideraciones previas

Los poblados modelo construidos en Guinea Ecuatorial durante la década de los afios sesenta,
promovidos por el Instituto Nacional de Vivienda y dirigidos por el arquitecto Ramoén Estalella,
siguen siendo en todo el territorio espacios urbanos fluidos y de referencia. Por primera vez
en el pais se proyectaron conjuntos de viviendas y edificios comunitarios (iglesia, casa de la
palabra, etcétera) para la poblacion autoctona. Estas intervenciones fueron trabajadas desde la
escala de ordenacion urbana hasta la escala de detalle con el propésito de ser idoneas al me-
dio natural y social donde iban a ser insertadas.

Figura 1. Perspectiva de las viviendas de un poblado modelo. Barrio Los Angeles, Malabo, 2012. Imagen: © Patrimonio
Guinea 2020.
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Actualmente estas intervenciones forman parte indisociable de las ciudades, inseridas en
su trama, y han logrado mantener la singularidad de su tejido urbano y su arquitectura. Conjun-
tos vivos en los cuales sigue funcionando a la perfeccion la interrelacion entre espacios interiores
y exteriores, creando un entorno que favorece la cotidianeidad mas alla de la casa. Por parte de
la poblacion y aun valorando los espacios como intraciudades, el desconocimiento sobre el
valor de los conjuntos es un hecho. Hacerlos visibles, analizarlos y reflexionar sobre el contexto
en el que se construyeron desde la historia y la arquitectura son acciones prioritarias para fo-
mentar la sensibilizacion y apropiacion de su patrimonio desde otras perspectivas.

Los poblados modelo

El patrimonio de Guinea Ecuatorial se define mediante una secuencia de etapas entrelazadas,
marcadas por diferentes ideologias y flujos transculturales que han ido conformando el territorio
y el paisaje. Entre estas influencias destaca la arquitectura del Movimiento Moderno, que también
es materia de investigacion y difusion en el marco del proyecto PATRIMONIO GUINEA 2020.

En la década de los sesenta, el gobierno civil de los territorios espanoles en Guinea propu-
so la creacion de unos poblados modelo en cada una de las demarcaciones de cada provincia.
Eran propuestas de carcter experimental, y seguin los arquitectos fue dificil precisar su limite de
crecimiento.

El equipo de arquitectos dirigidos por Ramon Estalella, realizé propuestas que se basa-
ban en una serie de tipologias, con diferentes categorias, agrupadas de manera diferente segin
la topografia del terreno y el espacio donde debian ubicarse. Los elementos basicos para estas

Figura 2. El uso del espacio publico como proyeccion de lo privado puede observarse en multiples actuaciones.
Poblado de Bikurga, 2012. Imagen: © Patrimonio Guinea 2020.
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ordenaciones eran las viviendas y una serie de edificios complementarios: la iglesia, la casa de
la palabra, los locales comerciales, un edificio para correos y una fuente. Todos los emplaza-
mientos se componian de la combinatoria de algunos de estos elementos, excluyendo algin
edificio complementario segin el caso.

Especial mencion merece el tratamiento del espacio comunitario de todos los conjuntos,
que funcionan como espacios de transicion entre los edificios de uso familiar (o privados) y
los de uso colectivo (o publicos).

La patrimonializacion de los poblados modelo

La inclusion de los poblados modelo como patrimonio a valorar en este proceso de definicion
de las diversas construcciones sociales que definen el patrimonio ecuatoguineano nos permite
utilizarlo como una herramienta didactica muy clara.

A través de estos ejemplos podemos reflexionar sobre el concepto de «pueblo» que se re-
formuld en Guinea durante ese periodo y que se materializ6 con estas intervenciones. Crear un
hilo conductor desde los asentamientos tradicionales, las intervenciones de estas arquitecturas y
las propuestas que se estan definiendo hoy en dia, permite narrar muy clara y graficamente los
valores cambiantes en la sociedad ecuatoguineana y los cambios que se han ido experimentando.
Ademas, la excelente documentacion de los proyectos permite valorar aquello que se proyect6 en
el inicio, los cambios realizados sobre el terreno y finalmente lo que se llegé a construir.

El conjunto construido en cada localidad es en su globalidad objeto de nuestra investi-
gacion y estudio, aunque son los edificios comunitarios y espacios publicos de referencia los
que hemos incluido en la primera fase de sensibilizacion.

Figura 3. La casa de la palabra, el edificio mas representativo de la cultura local. Rafael Serra Torrent. Imagen: © Patrimonio
Guinea 2020.
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Los edificios comunitarios

Mediante la casa de la palabra, se adapta un proyecto de arquitectura internacional a la cultura
tradicional. En escala es la construccion que ocupa la mayor parcela y es el edificio con mejor
ubicacion, y colocado respecto al conjunto en su centro de gravedad. Ademds, mantiene, como
en la tipologia original, una parte abierta al espacio exterior, desdibujando los limites interior-
exterior. Tal y como aparece en las memorias de los proyectos de arquitectura, se reflexiona en
torno al uso de este espacio y a la interpretacion que se hace de su concepto: dugar en el que
se disiente, se juega o se sientan los habitantes simplemente a conversar y observan.

El edificio mds considerado por los arquitectos y reflejado en las memorias es la iglesia.
Se la considera «el edificio de mas categoria del poblado», aunque para ser un edificio religio-
so, segln los arquitectos, se trata «de un objeto de reducidas dimensiones», pero su verticalidad
hace que destaque respecto a los otros. Los arquitectos explican que se dimensiond en pro-
porcion a la escasa poblacion con la intencién de dar al conjunto «una linea que contraste con
todas las demas edificaciones del poblado». Este edificio permitia la flexibilidad de uso, ya que
en caso de una asistencia importante, el altar también podia ser visto desde el exterior. Aunque
no se defini6 edificio educativo, actualmente muchos de estos edificios son utilizados como
aula escolar durante la semana y como iglesia.

Los locales comerciales proyectados definen muy bien el objetivo de dotar al barrio de
una autonomia respecto a los servicios del resto de la poblacion o ciudad mas cercana a don-
de estuviesen ubicados. Se proyectaron modulos cuadrados de 4,5 x 4,5 metros colocados en
las plazas de los poblados. Se contempla inicialmente un uso abierto, tanto en bares como en
tiendas o salas de baile.

La estacion de correos, pequeina en dimensiones, pero fundamental simbdlicamente, se
proyecta como espacio «cubierto en cuyo muro de cerramiento, hecho de bloques prefabrica-

Figura 4. La iglesia presenta un perfil que facilita su ubicacién, mas alla de los limites del poblado. Poblado de Bikurga,
2012. Imagen: © Patrimonio Guinea 2020.
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dos de hormigdn vibrado, se disponen unos casilleros cerrados por tapaderas de madera, barni-
zada en su color, que sirven para colocar la correspondencia de los habitantes». Este elemento
es tratado como un hito y en proyecto tenia la mision de «dndicar al viajero el nombre del po-
blado [...] el emplazamiento serd siempre préoximo a la entrada principal del poblado [...J.
Su cubierta difiere a las de todos los edificios del poblado, proyectindose con hojas de nipa
para que sirva de simbolo y unién entre los materiales actuales con los que se va a construir
todo y la tradicion del pais».

Arquitectura y sociedad

La poblacion de Guinea Ecuatorial de hoy tiene una clara conciencia de la actuacion que se hizo
a nivel nacional. De hecho, son conscientes incluso de que fueron proyectadas por el mismo
arquitecto, por lo que muchas de estas localizaciones son denominadas popularmente del mismo
modo: das Viviendas de los Angeles», nombre de uno de los proyectos que se construyé en la
ciudad de Malabo. En este caso es muy claro como el espacio actia como regla mnemotécnica
y hace recordar a los usuarios de estos lugares su origen y distincion respecto a otros.

El trabajo que llevaron a cabo, los arquitectos Ramon Estalella, Alberto Ripoll e Ignacio
Prieto destaca por su singularidad en el paisaje urbano y delimita una tipologia de espacios
especificos dentro de las ciudades. Ademas, forma parte del imaginario popular, asociado a lo
que se entiende por arquitectura. Establecer un didlogo entre el pasado inmediato y el presen-
te, favorecer la comprension del contexto social, histérico y arquitectonico en el que se for-
mularon y construyeron estas propuestas, acercar los resultados de la investigacion a la pobla-
cion y hacerles participes de sus valores, son los objetivos del proyecto de revalorizacion del
patrimonio en Guinea Ecuatorial.

Figura 5. La comprension del contexto, el conocimiento de la arquitectura, favorece la apropiacién de los espacios.
Poblado de Nkimi, 2012. Imagen: © Grupo de Investigacion GAMUC.
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La revalorizacion del patrimonio: PATRIMONIO GUINEA 2020

En la primera fase del proyecto Puesta en Valor del Patrimonio Arquitectonico y Urbano de
Guinea Ecuatorial (2010-2013) se inventariaron y realizaron levantamientos de una buena par-
te de la arquitectura de Bioko y algunas areas de la zona continental. También se llevaron a
cabo acciones de sensibilizacion a través de los medios de comunicacion ecuatoguineanos, de
exposiciones, presentaciones en foros internacionales, etcétera.

En 2014 iniciamos una segunda fase de la puesta en valor: PATRIMONIO GUINEA 2020
(www.patrimonioguinea2020.com). Un ambicioso proyecto, con un extenso equipo de profe-
sionales expertos en diferentes materias, que tiene como objetivo final la declaracion de patri-
monio de la humanidad de algunos de los conjuntos mas significativos a nivel patrimonial.
Todas las acciones programadas, asi como el equipo que colabora, pueden consultarse en la
pagina web del proyecto.

Los poblados modelo forman parte de este patrimonio excepcional y son objeto de es-
tudio y difusion por parte del proyecto.

BIOKO: ARQUITE MEMORIA
CALENDA

BIOIKO:

ARQUITECTURA

Y MEMORIA

Figura 6. Calendario del afio 2013 y postales producidas en el marco del | Proyecto de Puesta en Valor del Patrimonio
Arquitecténico y Urbano de Guinea Ecuatorial. © Patrimonio Guinea 2020.

Fuentes documentales

Todas las referencias realizadas en este texto pertenecen a los expedientes de los Poblados
Modelos del Instituto Nacional de la Vivienda.
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Arquitectos y profesores

Una de las vias laborales abiertas a los arquitectos es la de la docencia en ensenanzas medias.
La dedicacion a la educacion reglada en este nivel' permite iniciar con los alumnos un recorrido
secuencial y significativo por los aspectos culturales, técnicos, estéticos, historicos o sociales que
integran el arte y la ciencia de la Arquitectura, dotindoles asi de herramientas que les faciliten
tanto una mejor comprension del entorno que les rodea como su aplicacion continuada y pro-
gresiva en un posible (aunque no imprescindi-
ble) salto a la formacion universitaria®.

La necesaria integracion de los arquitec-
tos en los equipos docentes de los institutos
favorece el engarce entre areas de conocimien-
to, ya que nuestras competencias abarcan gran
cantidad de asignaturas del curriculo oficial,
desde la educacion plastica y visual, el dibujo
técnico o el disefio, hasta las tecnologias, la
historia del arte, las matematicas o las ciencias.
Nuestro complejo perfil formativo® nos permite
trabajar en wuna forma de entender la ensenan-

Figura 1. Trabajo de campo sobre la iglesia de Campuzano
en Torrelavega con alumnos de 2.° de Bachillerato (registro
DOCOMOMO: «Los equipamientos modernos», Ricardo
Lorenzo, 1961-1968). Imagen: Javier Encinas Hernandez.

1 Enseflanza Secundaria Obligatoria, Bachillerato, Formacién Profesional o Ensefianzas Profesionales de Artes Plasticas y
Disefio; en un arco de edades comprendido entre los 12 y 18 afios. Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.
BOE, num. 106, de 4/05/2006.

2 VVéase Alonso, J. R., 2005: 13.

3 «He aqui lo que forma el aprendiz de arquitecto [...]. El sentimiento, que hace arte de nuestra profesion, el pensamiento,
que la clasifica como investigacion intelectual y la técnica constructiva, que le da caracter de oficio» [Auzelle, R., 1972:
22-37].
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za en la que no hay compartimentos estancos ni entre las artes ni entre las materias curricula-
res» (Jiménez, 2002). Por otro lado, la presencia en el centro educativo del arquitecto como
agente social activo supone un factor de conexion aula-sociedad, objetivo pedagégico cuya
consecucion recae de forma directa en los docentes.

Transversalidad y significatividad

La aproximacion a la arquitectura desde el curriculo de las ensefianzas medias facilitara en el
alumnado el desarrollo de diversas competencias de una forma transversal y significativa. Tras-
versal, porque el trabajo sobre parametros implicitos en el hecho arquitectonico (Ia creatividad,
la innovacion, la sociologia, la salud, la percepcion —formal, cromatica, luminica o material—,
el lenguaje, la investigacion fisica y geométrica o la experiencia del espacio) admite el acerca-
miento a varias dreas de conocimiento que se interconectan en la respuesta «angible» de los
edificios. Y significativa, porque la arquitectura es una realidad con la que interactuamos a
diario. Esto permite, desde el anilisis del patrimonio mis cercano, el impulso de actitudes
como el respeto por el entorno heredado o la capacidad de estimulacion perceptiva en un
ambito conocido que demanda miradas atentas y actitudes criticas.

Debemos destacar en este punto el interés que se desprende del acercamiento a la rica
herencia del Movimiento Moderno. El grado de sintesis y abstraccion de esta arquitectura,
afiadido a su calidad plastica y formal, permite afrontar una aproximaciéon directa y estimulan-
te a los parametros que la integran, fomentando ademas la valoracion de un patrimonio no
siempre apreciado en sus justos términos.

En este sentido, el alumnado que llega a la ensefianza secundaria se encuentra ain ale-
jado de prejuicios estilisticos, lo que sumado a un «ambio importante hacia un pensamiento
mas abstracto [...], [y] una capacidad creciente para el razonamiento légico y cientifico» (Cole-
man y Hendry, 2003), lo dota de una disposicion cognitiva ideal para trabajar comodamente
sobre los terrenos de la modernidad.

A la vez, se produce la consolidacion de
las competencias* que le acompafiaran duran-
te el resto de su vida. El trabajo sobre ellas a
través de nuestra drea es vital: con el acerca-
miento a los valores plasticos, tecnologicos o
sociales de la arquitectura moderna reforzare-
mos capacidades de orden cultural, artistico,
cientifico o ciudadano desde debates ain
abiertos; el andlisis de las variables propositi-
vas del hecho arquitectonico (bien sobre su

Figura 2. Propuestas sobre plano realizadas por alumnos
de primer y segundo ciclo de Educacién Secundaria
Obligatoria y Bachillerato. Imagen: Javier Encinas Hernandez.

4 El proyecto Definicion y Seleccion de Competencias Clave (OCDE, 1997) definié las competencias que orientan la educa-
cién como una combinacién de habilidades, conocimientos, motivacién, actitudes y valores que permiten responder efi-
cazmente a demandas diversas.
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realidad fisica o bien sobre su representacion codificada) impulsard actitudes relacionadas
con la toma de decisiones y competencias correspondientes a la expresion y la comunicacion
de ideas; una observacion interesada del entorno edificado estimulard el redescubrimiento
de lo cercano o la importancia de la investigacion, fomentando la necesidad de construir
aprendizajes sobre lo ya conocido, en un proceso constante de transferencia y aplicacion de
saberes.

Contenidos y aprendizajes

Por tanto, buena parte de los conocimientos y aptitudes del arquitecto pueden ser incorpora-
dos al espacio del aula, creando escenarios de ensenanza que ofrezcan al alumnado ambientes
de aprendizaje atractivos.

El trabajo con maquetas de material reutilizado, por ejemplo, permite desarrollar conte-
nidos relacionados con la vision y la experimentacion espacial o la percepcion luminica y
material del volumen, a la vez que se incide en el concepto de reciclaje. Supone también un
acercamiento experimental a cuestiones de definicion formal, estabilidad fisica y equilibrio,
aprovechando el empirismo que ofrecen los métodos directos de prueba y error. Su fotogra-
fiado bajo distintas condiciones ambientales abre debates sobre los mecanismos de produccion
y consumo de la imagen, y su traslado al plano permite analizar las variables abstractas que
gobiernan los sistemas geométricos de representacion. La operacion inversa (del plano al es-
pacio) introduce parametros propositivos vinculados con la planificacion, la toma de decisiones
o la consecucion de obijetivos.

Si aumenta la escala o la entidad de nuestras propuestas entra en juego el trabajo co-
laborativo, desarrollandose habilidades inherentes al trabajo en equipo. Asi, el aula se con-
vierte en un vivero de gestion de conocimientos compartidos. Cada alumno, adaptado a su
propia diversidad, es responsable de una parte del resultado final, que debe valorarse si-
guiendo criterios de variedad y flexibilidad. La pluridisciplinariedad que implica una posible
colaboracion con otros departamentos del centro aparece también como una variable nece-
saria dentro del proceso creativo (Csikszent-
mihalyi, 1998).

Si a estas propuestas de trabajo anadi-
mos referencias reconocibles por los estudian-
tes (nuestros edificios modernos insertos en la
trama urbana conocida), el aprendizaje se con-
creta en un objeto arquitectonico de naturaleza
interactiva. Sobre ¢l pueden proponerse pe-
quefas investigaciones historicas y documenta-
les (acudiendo a archivos, bibliotecas y medios
digitales)’, la elaboracion de fichas de anilisis

Figura 3. Propuestas de volumen, luz y espacio elaboradas
por alumnos de segundo ciclo de Educacién Secundaria
Obligatoria y Bachillerato. Imagen: Javier Encinas Hernandez.

5 El registro DOCOMOMO Ibérico (http:/docomomoiberico.com), por ejemplo, permite un acceso a cerca de 1.200 obras
documentadas, fechadas entre 1925 y 1965.
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o la construccion de sencillos modelos tridimensionales. En este sentido, la visita orientada al
edificio se convierte en una actividad didactica fundamental.

Descubrimiento y experiencia

La experimentacion fisica de lo estudiado permite la interaccion directa con nuestra realidad
urbana como ciudadanos y la exploracion concreta de nuestra naturaleza perceptiva como
usuarios, lo que redunda en ese aprendizaje significativo en el que venimos insistiendo.

Tras la seleccion de las arquitecturas a visitar y la necesaria propuesta de busqueda de
informacion (formando, por ejemplo, grupos de trabajo), se pueden desarrollar algunas activi-
dades de introduccion que permitan entender la visita como una extension practica de lo com-
partido en clase. Es vital la adecuacién de estas experiencias al nivel educativo en que se
producen, siguiendo criterios de progresividad que partan del acercamiento a temas globales de
volumen, color, textura o formalizacion geométrica y culminen en el desarrollo de contenidos
cientificos, artisticos o perceptuales mads avanzados. No debemos olvidar que no se trata de
aprender como se disefia un edificio, sino de experimentar una realidad compleja donde con-
fluye una enorme cantidad de conceptos, fendmenos y sensaciones. Unida a la siempre estimu-
lante salida del aula, la practica de ver, oir, tocar y recorrer conocimiento permite afianzar los
contenidos trabajados en clase y abre nuevas vias de trabajo significativo, a la vez que supone
un acto de ejercitacion de habitos sociales y una decidida apuesta por la valoracion de un le-
gado arquitectonico que, por moderno, no es siempre bien entendido.

La visita puede acompanarse de otras actividades paralelas, desde la resolucion orientada
de cuestiones a la realizacion de dibujos sencillos, pasando por la captacion de imagenes o la
realizacion in situ de listas de chequeo, siendo siempre de interés una posterior puesta en
comun de lo experimentado al volver de nuevo al aula.

e T T e e e

fundacién de.co,mo,mo_ ibérico

Figura 4. Visitas a exposiciones de arquitectura y Figura 5. Propuesta metodoldgica de visita al colegio
edificios registrados por DOCOMOMO con alumnos de Nuestra Sefiora de la Paz en Torrelavega (registro
Secundaria y Bachillerato. Imagen: Javier Encinas DOCOMOMO: «Los equipamientos modernos», F.
Hernandez. Francisco Coello de Portugal, 1965-1968). Imagen: Javier

Encinas Hernandez.
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Figura 6. «Me lo contarony lo olvidé; lo viy lo entendi; lo hice y lo aprendi». Confucio (551 a. C.-478 a. C.). Imagen: Javier
Encinas Hernandez.

Integracion y amplificacion

Podemos concluir que, por todo lo expuesto, parece crucial una serena revision de los curriculos
disenados en el marco legislativo que rige la educacion reglada. Mas alla de la atencion expli-
cita que se concede a estos contenidos desde una rama de asignaturas no suficientemente
valoradas (educacion plastica y visual, tecnologias, disefio, volumen o historia del arte), una
atencion integral a la arquitectura permitiria, en tanto realidad social, cientifica y artistica, ten-
der puentes entre multiples actitudes y areas de conocimiento, dotando de una mayor trans-
versalidad a la ensenanza y una mayor significatividad al aprendizaje.

Negar el caricter global y determinante del hecho arquitectonico desde la ensefianza me-
dia y desatender su justa insercion curricular (a través del acercamiento al intenso patrimonio
que supone el paso del Movimiento Moderno por nuestras ciudades) es renunciar a que unos
alumnos en plena formacion de su identidad comprendan la necesidad de proteger, valorar y
entender la sociedad en que viven a través de una actividad, la arquitectura, que, quiza por cier-
ta dejacion pedagogica y divulgativa a estas edades, no vive hoy sus mejores momentos.
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escolar en la obra de Antonio Florez
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Como sostiene Beatriz Colomina, la arquitectura moderna fue entendida en su momento como
un equipo médico «para proteger y mejorar el cuerpo», argumentando que fue la tuberculosis
precisamente la que decidio el aspecto y las formas de la arquitectura racionalista de los anos
veinte y treinta'. Promover una arquitectura para combatirla fue una de los empefios de la
Modernidad? pero los antecedentes de esa preocupacion médica de la arquitectura moderna
hay que buscarlos algin tiempo atras. Desde finales del siglo xix, se llevan a cabo reformas
sustanciales en torno a la arquitectura de la ciudad, considerada foco principal de enfermeda-
des y epidemias. El movimiento higienista —integrado por médicos, maestros, ingenieros, arqui-
tectos y politicos— abarca numerosos campos que van desde el medio ambiente, la arquitectu-
ra o el mobiliario, pasando, entre otras recomendaciones, por el ejercicio fisico, la alimentacion
o la higiene. Este movimiento lleva a cabo, en gran medida, una «educacion» de la sociedad
después de la Revolucion Industrial e impulsa un gran nimero de nuevas arquitecturas como
hospitales, balnearios, escuelas o viviendas; todas, con la finalidad de preservar unas condicio-
nes higiénicas dignas para una sociedad que estd reaccionando ante siniestros datos demogra-
ficos como la alta tasa de mortalidad infantil y juvenil, y el analfabetismo?®.

En Espafia, a finales del siglo xix, la esperanza de vida era inferior a los treinta afos con
la paradoja de que drente a la nueva imagen de modernidad de las ciudades, la mortalidad en
el medio urbano mostraba peores indicadores que en las zonas rurales»*. En los primeros afos
del siglo se definen dimensiones minimas, medidas de soleamiento, iluminaciéon y ventilacion de
la habitacion, acordes a los primeros congresos sobre higiene en Espana’. Analfabetismo y

-

«Si las ideas arquitectonicas y médicas siempre han estado entrelazadas, no resulta sorprendente que la arquitectura del
siglo XX esté dominada por la obsesion médica de la tuberculosis». La arquitecta cree que en ese ideario purista resultd
clave la obsesion médica de ese momento: «Los vanguardistas de las primeras décadas del siglo XX presentaron su
nueva arquitectura como un instrumento que induce a la salud». También apunta que «la transparencia en la arquitectura
moderna estaba directamente relacionada con la tecnologia médica para explorar el cuerpo (las maquinas de rayos X)»
(Colomina, 2006: 153).

En La casa de los hombres (1942), Le Corbusier llega a culpar a la casa tradicional de provocar literalmente esta enfermedad.
«A lo largo de la década de 1910-1920 se ha pasado del 60 por 100 al 52,23 por 100 de tasa de analfabetismo» (Almona-
cid Bécquer, 1989).

Barona (2009).

Congreso internacional de Higiene y Demografia (Madrid, 1898), Congreso Nacional de Saneamiento y Salubridad de la
Habitacion (Barcelona, 1906), Congreso Internacional de la Tuberculosis (Barcelona, 1910), Congreso de Higiene Escolar
(Barcelona, 1912), Congreso Nacional de Higiene y Saneamiento de la Habitacion (Barcelona, 1922).
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enfermedad, dos males a remediar mediante la arquitectura, la vivienda y la escuela, dos temas
centrales en politica desde principios de siglo hasta finales de la Republica. Pero probablemen-
te, antes de que se produjese una traslacion eficaz de la higiene a la arquitectura doméstica,
la escuela fue el principal instrumento de prevencion.

El Ministerio de Instruccion Publica impone en 1909 la obligatoriedad de la ensefianza
elemental y en 1913 se hace cargo de la construccion de escuelas. La Institucion Libre de En-
sefianza (ILE), desde su creacion en 1876, desempena un papel clave en la renovacion peda-
goOgica a través de las figuras de F. Giner de los Rios y M. Bartolomé Cossio, este ultimo en-
cargado de elaborar unas Instrucciones técnico-pedagogicas. Por su parte, el arquitecto Antonio
Florez Urdapilleta (Vigo, 1877-Madrid, 1941) es el encargado de elaborar las Instrucciones
técnico-higiénicas para construcciones escolares® cuando en 1920 es nombrado jefe de la Ofi-
cina Técnica de Construcciones Escolares (OTCE), donde permanece hasta 1937. Una gran
producciéon arquitecténica, academicista pero con innovaciones, y una firme conviccion de
responder a un programa pedagdogico bien definido, hacen de Florez un arquitecto clave en la
arquitectura espanola escolar del primer tercio de siglo xx’.

El emplazamiento (la naturaleza como preferente), la orientacion, la cubicacion vy la ilu-
minacién de las escuelas seran aspectos principales en la arquitectura escolar de Florez defi-
nidos con gran detalle en sus Instrucciones, asi como la disposicion lineal de las aulas y la
construccion extensiva®. Trabajo y juego son ambitos del aprendizaje sefialados por Giner de
los Rios, quien promueve desde la ILE la ensenianza al aire libre’. En el ideal de naturaleza
como lugar de aprendizaje esta también el ideal de lugar sano. La obra de Florez conjuga
cuestiones derivadas de los preceptos higienistas y de innovaciones pedagdgicas tanto en en-
claves rurales como urbanos. Como jefe de la OTCE, desarrolla prototipos de escuelas rurales
para los diferentes territorios del pais que incorporan sustanciales mejoras en cuanto al disefo
del aula, aunque con un claro lenguaje regionalista. La idea era adaptarse a las tipologias de
cada region'. Una de las mas interesantes es la Fundacion Gonzalez Allende (Toro, 1914-1919)
proyectada por Florez anos antes, programa escolar desarrollado en una planta de altura don-
de las carpinterias de los grandes ventanales permiten la renovacion de aire en su parte supe-
rior y una apertura completa para poder convertir las clases en espacios al aire libre.

No obstante, las propuestas para los Grupos Escolares en la ciudad de Madrid, sin una
relacion inmediata con lo natural, denotan un esfuerzo por cumplir desde enclaves urbanos
con algunos preceptos higienistas. En torno a ellas, a continuaciéon se haran algunas conside-
raciones sobre la vocacion terapéutica de la arquitectura escolar del primer tercio del siglo xx,
presente en la obra de Florez y, con un lenguaje mas moderno, en la de otros arquitectos.

o

Realmente tienen su origen en las redactadas por el médico y ministro C. M. Cortezo en 1905, modificadas por decreto
de 1920 y publicadas en 1923; la novedad sustancial fue la de ofrecer modelos adaptados a las diferentes regiones o
climas de la geografia espafiola (segtn Lahoz Abad, 1992). Asimismo, Rodriguez Méndez hace una comparativa entre
estas dos y una tercera variacion de 1933; ademas de aclarar las pocas diferencias entre unas y otras, se hace hincapié
en que la autoria corresponde a distintas personas que intervienen en el proceso de su elaboracion, entre otros, médi-
cos, arquitectos y pedagogos (Rodriguez Méndez, 2004).

En 2002 se celebra una exposicion sobre la obra del autor en la Residencia de Estudiantes, comisariada por el arquitec-
to Salvador Guerrero. El catdlogo de exposicion incluye diversos textos sobre la obra y la figura del arquitecto. Sobre el
caracter academicista de su obra, cabe citar el de Anton Capitel: «Florez, en definitiva, no fue tanto un arquitecto que
avanzaba la modernidad —aunque las fechas de su trabajo hicieran esto tan l6gico que llegaba a ser inevitable— como
un profesional interesado en conservar el legado académico que de sus mayores habia recibido, buscando que no se
diluyeran entre su acertado y sobrio funcionalismo aquellos valores tradicionales que hacian de las escuelas edificios
publicos» (la idea de composicion en la arquitectura de Antonio Flérez, en Guerrero, 2002b).

8 Estas ideas ya estaban recogidas en Giner de los Rios, 1884.

9 El tema de escuelas al aire libre en Espafia a principios del XX es tratado en Rodriguez Méndez (2003).

10 | a escuela rural en Florez es tratada en Guerrero (2002).

~
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Galerias, terrazas, solanas

Sus primeros proyectos son los Grupos Escolares Cervantes y Principe de Asturias (Madrid,
1913-1916). En su programa, estas escuelas incluyen usos como piscina cubierta, comedores y
centro de atencion médica, y se articulan en torno a galerias de grandes dimensiones que
comunican las aulas. Alli donde la superficie del solar es escasa (en el Cervantes), propone la
cubierta como solarium para los alumnos. Estos grupos son coetaneos a la nueva Residencia
de Estudiantes (Madrid, 1913-1915). En esta ultima fue clave la decision de elegir un solar
apartado de la ciudad, en contacto con el campo, con tres pabellones. Dos de ellos (los pa-
bellones gemelos) siguen el modelo de galeria exterior a norte y habitaciones a sur y, perpen-
dicular a estos, un tercero (conocido como Trasatlintico), que, distribuido mediante galeria
central, dispone de una solana de madera a poniente. Los tres poseen cubierta plana transita-
ble, elemento que usard con frecuencia en sus escuelas.

Otros grupos escolares realizados con posterioridad (1923-1929) son Jaime Vera, Menéndez
Pelayo, Joaquin Costa, Concepcion Arenal y Pardo Bazan (todos en Madrid). A excepcion de los
dos ultimos, que tienen forma de C, todos poseian un emplazamiento que le permitia realizar un
edificio exento. Florez emplea una disposicion lineal en las aulas comunicadas mediante una
galeria espaciosa e iluminada que permite la ventilacion cruzada. Y aunque el aula, en cuanto a
ventilacion, cubicacion y forma, normalmente de 6 x 9 x 4,5 m (segin el parametro de las Ins-
trucciones, 1,25 m? por alumno), es un elemento especialmente cuidado y definido, llama la
atencion la cubicacion de las galerias, de ancho casi idéntico a las aulas. Las Instrucciones pres-
criben que la fachada en que se abran las ventanas del aula por donde haya de recibir la ilumi-
nacion principal se orienten a nordeste y noroeste en la medida de lo posible.

Figura 1. Grupo escolar Cervantes, Madrid 1913-1916. Arquitecto Antonio Florez Urdapilleta. «Bafios de sol en la azotea
del grupo escolar, hacia 1933». Imagen: Barona, 2009: 23.
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Figura 2. Grupo escolar Cervantes, Madrid 1913-1916. Figura 3. Grupo escolar Cervantes, Madrid 1913-1916.
Arquitecto Antonio Flérez Urdapilleta. «La piscina hacia Arquitecto Antonio Flérez Urdapilleta. «Galeria hacia 1933».
1925». Imagen: Guerrero, 2002b: 103. Autoria: Angel Ll